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Apresentac¢ao

Pausas e retomadas fazem parte dos movimentos da vida. A Revista Espiral do IEC
retorna no ano de 2023, ap6s uma pausa em 2022, com o vigor de quem identifica a

necessidade de resistir a crueldade do mundo.

Pausar ndo ¢ descontinuar, nem muito menos desistir. Nas partituras da vida, como
na musica, as pausas devem ser lidas como durag¢des do siléncio que prepara uma sequéncia
ritmica sonora. E entdo, apods este silencio, trazemos a publico o 6° numero desta revista.

Estamos de voltal

Em nossos cinco primeiros numeros contamos com a colaborag¢do inestimavel do
Professor Edgard de Assis Carvalho. Idealizador da Revista, realizou incansavel trabalho
como coeditor, revisor e tradutor. Edgard segue conosco participando de nosso Conselho

Editorial. A ele, nossa imensa gratidao por seu estimulo e incentivos permanentes.

Ritmar amor e dor, vida e morte, sapiens e demens é o desafio que o IEC toma para
si, como organismo vivo, no interior de um corpo social esfacelado por polarizacoes,

fanatismos e desigualdades tremendas.

Seguindo a tradi¢ao que nos anima, a abertura da Espiral traz uma entrevista de Edgar
Morin: A Resisténcia do Espirite, publicado originalmente no La Republica com tradugiao do
THU. As vésperas de completar 103 anos, este gigante do pensamento contemporaneo é uma

lenda viva na luta por saidas civilizatérias, mesmo quando estamos a beira do abismo.

Na sequéncia, Fliana Yunes ilumina nossa pauta com um texto que traz o sentido
poético do titulo desta Revista: nao existe saber complexo sem o sabor da poesia. Tor¢oes
espiraladas inspiradas em I. Calvino deixam entrever a complexidade subjacente ao dialogo

entre ciéncia e arte.

O escrito de Tereza Estarque e Raluca Soreanu, resultado da participagao das autoras
no Evento Psychoanalysis for the People: Free Clinics and the Social Mission of
Psychoanalysis ( Freud Museum, Janeiro de 2001), fala da responsabilidade social do IEC.
Sem perder de vista sua missao social, acaba de inciciar a implementagao de politicas de a¢oes

afirmativas para inclusao de terapeutas negros em seu corpo de formacaio.

Em seguida, a Espiral homenageia Domingos Savio, com uma Entrevista trazendo de
volta sua fala sempre atual, em entrevista cedida pela revista T.S.E. Duas vezes Diretor da
Colonia Juliano Moreira, militante permanente pela reforma antimanicomial e um dos nossos
gigantes na luta por justi¢a social, Domingos deixa sua marca indelével no cenario das causas

de uma satde mental publica centrada no usuario.




A tematica da racialidade dos corpos, em um necessario intercruzamento com o
discurso psicanalitico, é retomada em trés outros textos. Escritos por psicanalistas de
diferentes instituigdes estes textos possuem em comum nao apenas uma consideragao critica
a tematica da racialidade, mas fundamentalmente, uma aposta na necessidade de que o
discurso psicanalitico, progressivamente, demarque a relevancia dessa tematica em seu

discurso.

A questao do racismo e a critica ao narcisismo da branquitude, cancro de nossa
sociedade escravocrata, ganha contornos consistentes pelos vieses da Historia e da
Psicanalise, na escrita dos autores Augusto Paim e Ignacio A. Paim Filho, em O simulacro
narcisico da branquitude ¢ a auséncia da barreira da compaixio. Os autores sustentam a hipotese
audaciosa, mas fundamental, de que a compaixdo vigora como categoria capaz de refundar

o pacto civilizatério.

Sob o titulo, Racialidade em questio: teoria e clinica psicanalitica do racismo no Brasi/ Luciano
Dias nos traz sua resenha do livro de Jose Sales, Racismo no Brasil: um olhar psicanalitico. Em
sua apreciacao Luciano Dias retoma, esquematicamente, os principais argumentos
mobilizados por Sales, mas acresce a estes comentarios tedricos que operam em sintonia com

os argumentos do livro.

Carolina Mousquer Lima e Norton Cezar Dal Follo da Rosa Jr encerram este bloco
trazendo o manuscrito intitulado Racismo e 1 ergonbha. Com um titulo coeso e impactante, o
texto é um convite ao engajamento dos psicanalistas no posicionamento antirracista. Se o
racismo é uma problematica a ser, efetivamente, enfrentada, a tematica da vergonha
representa uma convocagao ética e responsavel, estabelecida a partir da incidéncia racial nas

subjetividades.

Os artigos que se ocupam de leitura, literatura e imagem, a partir do texto de Vera
Aguiar, vao apresentando a dimensao interpretativa no ato de ler, como uma experiéncia que

envolve a propria vida do leitor.

Ha uma historicidade irrefutavel na constru¢ao do sentido, buscado em situagoes
diversas quanto aos sujeitos e seus entornos, o que exige o reconhecimento da

transdisciplinaridade como condi¢ao do exercicio do conceito de saber na pratica leitora.

O trabalho dos professores Hugo Ferreira e Pedro Rodrigo da Silva se ocupam do
socioemocional de adolescentes; ja Ana Karénina e Alessandra Cardozo se voltam para os
destinatarios infantis da literatura e a contribui¢ao efetiva para sua formagao como pessoas,

de fato, humanas.




Finalmente, Sérgio Rivero e Luiz Antonio Coelho com Valéria Cristina Ribeiro
Pereira recobrem com uma reflexdo analitico-critica, as experiencias vividas com a linguagem

visual na pratica interdisciplinar em horizonte transdisciplinar.

Por fim, celebrando este recomeco, a segao de literatura deste nimero homenageia,
com exclusividade, nosso queridissimo amigo Ricardo Kubrusly. Poeta, matematico,
membro fundador do IEC, Ricardo sempre teve a natureza de um poema ou um teorema:

absoluta eternidade.

Os textos que compoem esta coletanea assentam-se sobre num substrato comum, o
solo epistemico do olhar transdisciplinar. Cabe ao leitor tracar seu caminho singular, na

malha complexa que os sustenta.

Boa leitural

Eliana Yunes
Tereza Estarque




A resisténcia do espirito*

Edgar Morin

RESUMO

A humanidade atravessa uma crise antropologica da qual resulta sua desumanizacao. Diante
de catastrofes e retorno a dogmatismos, a luta politica exige o resgate de Eros. Requer
prepararmos as novas geragcdes a pensar e agir fraternalmente. O inesperado ¢ sempre
possivel.

Palavras chaves: Policrise, guerras, dogmatismo, fanatismo, resisténcia

Meia-noite no século: quando Victor Serge publicou o livro com esse titulo em 1939,
ano do pacto entre alemies e soviéticos e do desmembramento da Polonia, era realmente

meia-noite e uma noite irrevogavel estava prestes a se adensar e se prolongar por cinco anos.

Nio seria a meia-noite do nosso século? Estao acontecendo duas guerras. A guerra
na Ucrania ja mobilizou as ajudas economica e militares de uma parte do mundo, com um
conflito que corre o risco de se estender. A Russia ndo conseguiu anexar a Ucrania, mas
resiste nas regides russ6fonas ja separatistas. As sangbes enfraqueceram parcialmente a
Russia, mas também estimularam o seu desenvolvimento cientifico e técnico, especialmente
no campo militar. A guerra ja teve consequéncias de grande dimensdo: uma maior autonomia

em diferentes niveis do Sul em relacao ao Ocidente e o fortalecimento de um bloco Russia-

China.

Um novo foco de guerra acendeu-se no Oriente Médio apds o massacre perpetrado
pelo Hamas no dia 7 outubro de 2023, seguido pelos mortais bombardeios de Israel em
Gaza. Essas carnificinas, acompanhadas das persegui¢oes na Cisjordania e das declaragoes
de anexionismo, despertaram a adormecida questdo palestina. Demonstraram ao mesmo
tempo a urgéncia, a necessidade e a impossibilidade de descolonizar o que resta da Palestina
arabe e de criar um Estado palestino. Dado que nao foi nem sera exercida nenhuma pressao
sobre Israel para alcangar uma solu¢do com dois Estados, s6 podemos esperar que esse
terrivel conflito se intensifique e se amplie. Essa é uma licdo tragica da historia: os
descendentes de um povo perseguido durante séculos pelo Ocidente cristdo e depois racista,
podem se tornar, a0 mesmo tempo, os perseguidores e o bastido avangado do Ocidente no

mundo arabe. O pensamento tornou-se cego.

Essas guerras agravam o conjunto de crises que atingem as nagoes, alimentadas pelo

virulento antagonismo entre trés impérios: Estados Unidos, Ruassia e China. As crises

1 Por Edgar Morin, no La Repubblica. Tradugio publicada originalmente no boletim “Outras Palavras” THU.




alimentam-se umas das outras numa espécie de policrise ecologica, econdmica, politica, social
e de civilizagdo em continuo crescimento. A degradacdo ecoldgica atinge as sociedades
humanas com a sua polui¢ao urbana e rural, agravada pela agricultura industrial. A hegemonia
do lucro descontrolado aumenta as desigualdades em todas as nag¢oes e em todo o planeta.
As qualidades da nossa civilizagdo deterioraram-se e as suas caréncias aumentaram, em
particular no desenvolvimento dos egoismos e no desaparecimento das solidariedades

tradicionais.

A democracia esta em crise em todos os continentes: cada vez mais é substituida por
regimes autoritarios que, dispondo de meios digitais para o controle das populagdes e dos
individuos, tendem a criar sociedades submissas que poderfamos definir como
neototalitarias. A globaliza¢do nio criou nenhuma solidariedade e as Na¢oes Unidas estdo

cada vez mais desunidas.

Essa situacdo paradoxal faz parte de um paradoxo global inerente a humanidade. O
progresso cientifico e tecnoldgico, que esta se desenvolvendo prodigiosamente em todos os
campos, é a causa dos piores retrocessos do nosso século. E esse progresso que permitiu a
organizac¢ao cientifica do campo de exterminio de Auschwitz; é esse progresso que permitiu
a concepgao e fabricagao das armas mais destrutivas, até a primeira bomba atomica; é esse
progresso que torna as guerras cada vez mais letais; é esse progresso que, movido pela sede
de lucro, criou a crise ecologica do planeta. Percebemos que o progresso dos conhecimentos,
multiplicando-os e separando-os criando barreiras entre as disciplinas, levou a um retrocesso
do pensamento, que se tornou cego. Ligado a0 dominio do calculo num mundo cada vez
mais tecnocratico, o progresso dos conhecimentos ¢ incapaz de conceber a complexidade da
realidade e em particular das realidades humanas. O resultado é um retorno aos dogmatismos

e aos fanatismos, e uma crise da moral enquanto se espalham os 6dios e as idolatrias.

Estamos nos encaminhando para provaveis catastrofes. Isso ¢ catastrofismo? Essa
palavra exorciza o mal e da uma serenidade ilusoria. A policrise que estamos vivendo em
todo o planeta é uma crise antropoldgica: ¢ a crise da humanidade que nao consegue se tornar
Humanidade. Houve um tempo — niao muito longe — onde poderfamos ter previsto uma
mudanga de rumo. Agora parece tarde demais. Claro, o inesperado pode acontecer. Nao
sabemos se a situacdo mundial é apenas desesperadora ou realmente desesperada. Isso
significa que, com ou sem esperanga, com ou sem desespero, temos que passar para a
Resisténcia. A palavra evoca irresistivelmente a Resisténcia dos anos da ocupagao (1940-
1945), cujos inicios, realmente modestos, foram dificultados pela auséncia de qualquer

esperanga previsivel apds a derrota de 1940.

Hoje em dia, vivemos uma auséncia de esperanga previsivel semelhante aquela, mas

as condigoes sao diferentes. Nao estamos atualmente sob a ocupa¢io militar inimiga: somos




dominados por formidaveis poténcias politicas e economicas e ameagados pela instauracao

de uma sociedade submissa.

Estamos condenados a sofrer a luta entre dois gigantes imperialistas com a possivel
intervencao bélica de um terceiro. Somos arrastados para uma corrida rumo ao desastre. A
primeira resisténcia é aquela do espirito, que deve ser capaz de resistir a intimidagao de todas
as mentiras espalhadas como verdade e ao contagio de todas as embriaguezes coletivas. Deve
saber nunca ceder ao delirio da responsabilidade coletiva de um povo ou de uma etnia. Exige
que se saiba resistir ao 6dio e ao desprezo. Requer o esfor¢o de compreender a complexidade
dos problemas sem nunca ceder a uma visdo parcial ou unilateral. Requer pesquisa,

verificacao das informacio e aceitacdo das incertezas.

A resisténcia também implica salvaguardar ou criar oasis de comunidades dotadas de
uma relativa autonomia (agroecoldgica) e de redes de economia social e solidaria. A
resisténcia também implica a coordenagao de associa¢oes que se dediquem a solidariedade e
a rejeicdo do o6dio. A resisténcia prepararia assim as jovens geragdes a pensar e agir pelas
forcas da unido, da fraternidade, da vida e do amor que podemos conceber como Ervs, contra
as forcas do deslocamento, da desintegragao, do conflito e da morte que podemos conceber

como Pdlemos e Thanatos.

E a unido, dentro de nos, dos poderes de Ervs e daqueles de um espirito responsavel
que alimentara a nossa resisténcia as escravidoes, as ighominias e as mentiras. Os tineis nao

sao infinitos, o provavel nao é certo, o inesperado é sempre possivel.




Em Espiral, saber com sabor

Eliana Yunes!

“Seja como for, todas as realidades e fantasias s6 podem tomar
forma através da linguagem, através da escrita. (I.Calvino)

RESUMO

Tanto afita de Moebius quanto a concha se desdobram, retorcidas ao infinito. A imagem
aponta para o comeco e o fim irremediavelmente conectados, desde a molécula minima a
vida humana mensuraveis nas afetividades e inexauriveis no espago-tempo. Neste
movimento espiral o mundo se move hd milénios, entre as descobertas cientificas e a
percepgao poética do mistério.

Palavras-chave: ciéncia, afeto, vida, mistétio.

Primeira torgao

Desde Bachelard! - com sua defesa de O novo espirito_cientifico, aproximando

sensibilidade e pensamento, poetizando em seguida os classicos elementos basicos da
matéria, segundo os gregos antigos, — uma polémica envolve a epistemologia do saber as
. s . . 2 . “A .
portas do sec XXI. Os principios cartesianos™ que fizeram, inegavelmente, avangar ciéncia e
tecnologia, levaram a fragmentagao disciplinar nos setecentos, e foram postos em questao
. . 3 . ~ . .
pela filosofia nietzschiana’ nos novecentos, uma vez, a atomiza¢ao denunciada entre sentir
e pensar, modos de conhecer a serem reconhecidos enquanto articulados e

complementares.

Transformagdes de ordem econdmica e cultural trouxeram novos paradigmas como
proposicoes de leitura da realidade, vencendo dicotomias consagradas entre sujeito/objeto,
razdo/emocio que, armadas em hierarquias, acabaram por simplificar o que é complexo —
nao necessariamente complicado — subvalorando afetos, subjetividades e contextos. A
estrutura académica das universidades reflete até hoje a cristalizagao da subdivisio em areas,
departamentos e cursos, cada qual procurando sua ciéncia e técnicas, com dificuldades em

fazer dialogo por sobre a disjuncao.

Para muitos ja é familiar a argumentacio do filésofo Edgard Morin®, conhecida como
complexidade on pensamento complexo, que acabou por encontrar em Nicolescu Basarab,” fisico
tedrico, a interlocugdo que este buscava a proposito de sua defesa da #ransdisciplinaridade.
Ambos, a seu modo, arguem o principio da fragmentacdo instaurado com Descartes, cuja

alegacao levou também a uma visao descontextualizada dos saberes, cuja interligacao s6 pode

! Eliana Yunes Doutora em Letras e Linguistica. Univeridad de Malaga, 1975. Professora da PUC-Rio,
1975-2018. CV: http://lattes.cnpq.br/4700246374439911.
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ser ignorada, metodologicamente, como parte de um estudo do todo. O passo seguinte sera,
para o filésofo e para o fisico, a religagio 2 totalidade, ou seja, 2 conexdo rizomatica® do
universo implicado naquela circunstancia histérica. O conhecimento configurou-se

dinamico, relativo, embota todo o esfor¢o humano insista em buscar a estabilidade, a certeza.

Claro que opositores acidos como Alan Sokal” atravessam o terreno movedico desta
episteme e desacreditam que as ciéncias humanas poés-estruturalistas possam questionar a
objetividade cientifica das exatas, para as quais ndo caberia qualquer constru¢ao social e
linguistica. Esta polémica que ndo ¢ territorio para a apresentacao que desejo empreender, a
partir de Ttalo Calvino; contudo, nos leva a narrativas (mesmo as mais matematicas precisam
destas) que apontam ficcionalmente para o dialogo entre saberes ha muito divorciados. Alias,
a ficgdo (cientifica) tem por habito se antecipar a descobertas(?) apresentadas em frequentes

registros do campo material cientifico, e fazé-las parecer-nos ficcionais.

Diante do pensamento de Calvino®, estamos observando um leitor enciclopédico que
nio se deixa visibilizar como Umberto Eco’ em multiplas extensas obras, como O nome da
Rosa ou O péndulo de Foucanlt, mas que podemos identificar, particularmente, em conferéncias,
contos, em livros como Castelo de destinos cruzados ou Se um viajante, em uma noite de inverno, em
que deixa ao leitor uma sensac¢ao de deriva entre os seguidos processos de releituras pelos
quais se aventura em campos e expressoes diferentes do saber. Na concepcao calviniana, a
propria literatura funciona como uma espécie de biblioteca, em que uma viagem nio se
completa sem levar a outra partida provocada pelo exz-aberfo que a fic¢ao constitui.

1999,p.27)

Uma biblioteca, na visio de Borges', desertos verticais de livros ¢ , € para

Calvino onde se trangam tempos em idas e vindas, por caminhos cuja horizontalidade

2009p-199 Reunidos em

atravessa tetritorios inseguros, de grandes tiscos para o Leitor'
memoria escrita e arquivada, os livros de uma biblioteca induzem a uma busca de sentido
inesgotavel em sua economia. Sobre este tema, o argentino propds contos, conferencias e
entrevistas, enquanto o {talo-cubano preferiu a estrutura fabular que alimenta o imaginario

em travessias inusitadas e transdisciplinares.

Por isto, a escolha exemplar deste conto de As cosmicomicas” — atentar a0 neologismo
semantico — para tratar de um tema que se desenrola, como em uma fita dupla de uma so borda,
sem dentro, nem fora, interioridade e exterioridade, fisico e psiquico, real e ficticio, em

dimensao infinita: “A Espiral”.

Todos seus contos desta série, escritos na década de 60, tem um personagem central
com o nome Qfwfq, que se percebe imediatamente impronunciavel como a grafia hebraica
para Javé, e configurado como um palindromo, que circunscreve em ida e volta uma
totalidade aberta. Qfwfq se revela testemunha de bilhdes de anos decorridos desde a
descompressio da matéria no Big Bang, acompanhando as transformagoes de estrelas e

planetas até o plano terrestre em que dinossauros, vulcdes e moluscos antecedem os
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humanos, claro, mas com capacidade criativa e pensamentos labirinticos antropomorficos,

entrevistos por Calvino, em profecias argueoldgicas.

Todas eles se abrem com um paragrafo que apresenta um enunciado cientifico (ou
pseudocientifico) referido a um passado césmico remoto sobre as origens do universo e dos
seres, que se estende por reflexdes aparentemente logicas, mas obsessivas. Fascinantes em
suas narrativas, atrapam o leitor num exercicio de releitura incessante, que convoca sua
experiéncia mais resiliente para perseguir o desfecho que, no entanto, reabre. Os relatos
fantasticos trazem tal naturalidade que o leitor fica embaragado entre a fantasia e o dado
trazido como cientifico. O humor atravessa sutilmente o absurdo, e a narrativa se consolida

como possibilidade.

Indo ao primeiro Todorov,"” consegue-se pouco recurso para o exercicio de leitura
desta literatura que, sendo fantastica, escapa do seu escopo ordinario. Aqui nao haveria como
ele propde a vacilagao do leitor, provocada pela estrutura do género. As aventuras césmicas
e comicas do personagem e seus companheiros tem algo extraordinario que nao é apenas
vizinho do estranho ou do maravilhoso; adentra algo do mitico, na expressio do préprio
Calvino, na medida que dialoga com um texto cientifico ou pseudocientifico, o que
recolocaria a questdo no patamar de suas fungodes, literaria e social. Outro estudo especifico

do bulgaro", oferece algum didlogo com as concepgdes tedricas de Calvino.

A fungdo literaria e social de um relato fantastico tem em comum o fato de romper
com um equilibrio existente, seja no plano real ou no imaginario; dito de outro modo, a
propria literatura é um “como se”, que se aparenta ao real como ao imaginado, pois sua
vocagao ¢ ir mais além do dito, ocupar siléncio, vazios, nao-ditos. Neste caso, o fantastico
confronta, de algum modo, o que se reconhece enquanto realidade, dados os limites de cada
época. Certamente em um século positivista como o XIX, o fantastico se traduzia na

intranquilidade do excedente das certezas, do natural ao sobrenatural.

Na atualidade, as possibilidades parecem niao surpreender ou impactar diante do
tudo-é-possivel, plausivel, com que os acontecimentos se apresentam, acabando por
“naturalizarem-se”, sem se confundirem com o plano do maravilhoso, cujas leis estabelecem
sem vacilar um mundo do possivel. Basta ver a diferenca entre Perrault e Kafka, entre A4 bela
Adormecida e A Metamorfose.

Na passagem de um século a outro, reinam as ficgdes-cientificas com a mesma
desenvoltura do sobtenatural, “tratando o irracional como parte do jogo”. E Sartre'®, propde
algo semelhante a Todorov, ao considerar que “o homem normal é precisamente o ser
fantastico”. Desde o primeiro paragrafo, Gregor Samsa vive o insélito e o leitor o acompanha
na incredulidade do pesadelo até que a anormalidade passa a sofrer uma espécie de adaptagido

no rumo da “naturalidade.” O quarto e a cama de Samsa nao viram tapetes voadores e, a sua
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volta, a identificagdo com o insélito nao leva os familiares a permanecerem no assombro,

porque o pano de fundo do rea/ para as personagens esta relativizado.

Harry Potter e Dart Vader estio na chave anterior das personagens que se
sobrenaturalizam adentrando um tempo/espago do maravilhoso, sem que haja, contudo, a
indecisao por parte do leitor. De volta a ficgdo cientifica, ela inicia com algo sobrenatural,
seres extraterrestres, mundos alienigenas, mas eles logo se parecem com nossas vidas, onde

a transgressao das leis naturais passa a norma.

Segunda torgao

Sera justo recorrer ao proprio Calvino que, depois do exercicio literario em 1965 e
1967, decide refletir de algum modo sobre seu proprio fazer, teorizando de forma bastante
transdisciplinar, entre filosofia, arte e literatura, o desenvolvimento destes contos, onde 4
Espiral parece culminar. Entre as seis propostas, vou ater-me a Zsibilidade, por conta do

perfil de Qfwfq.

Calvino aborda explicitamente a aproximacao entre a mente do poeta e o espirito do cientista
pois que ambos trabalham com associa¢ao de imagens e buscam a capacidade de fazer falar

o mundo “entre as formas infinitas do possivel e do impossivel”.

Chartier' defende a ideia de que todo ato de leitura é um ato de apropriagio
legitimado pela consisténcia das relagdes entre os acervos culturais do texto escrito e as
memorias e intuigdes do receptor. Calvino abre seus contos com um paragrafo, escrito em
terceira pessoa, tomado a ciéncia, ou como se dela fosse, para desatar sua narrativa paralela
e subsequente fazendo dialogar seu imaginario com o discurso que, no recorte, aparenta ter

a mesma fonte; com isto fortalece uma aspiracao de verdade.

A pessoalidade da personagem na vivencia e experiencia relatadas — a redagao
ficcional passa a primeira pessoa - contrasta com a impessoalidade do discurso
pseudocientifico que provoca sua apari¢ao no conto. A impressao que fica para o leitor é
de que seria assim bem possivel ocorrerem estes acontecimentos em épocas primevas. As
certezas declaradas no primeiro fragmento, em italico, a narrativa ondula com leveza
(primeiras das propostas do teérico em que Calvino se transveste) sobre acasos, entre
eventos que envolvem o leitor em expectativas imprevistas, nem sempre favoraveis. O
aleatério conduz a curiosidade do leitor, como se ele estivesse a observar o verdadeiro do

improvavel, sem questionamentos.

Quem ¢é Qfwifq? Ela, a personagem central, se mantém ao longo dos contos, mas
toma formas diferentes: réptil, dinossauro, ser humano, concha, como no conto a
focalizado. Nada ou ninguém o apresenta, senao seus sentimentos aparentes em cada

circunstancia narrada. No entanto, tudo se passa numa perspectiva antropomorfica, o que
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para Calvino se coloca como o desafio desta escrita. Em 1isibilidade, ainda, diz estar
convencido de que a nossa imagina¢ao nao escapa ao antropomorfico e completa:

“Dai meu desafio de apresentar antropomorficamente um universo

no qual o homem jamais tenha existido, ou em que parega

extremamente improvavel que possa vir a existir”. 1990106

Paradoxal sua colocagdo, pois que ela vem de um desejo confesso de seja possivel

um conhecimento fora do humano, liberto das condicionantes do tempo e espaco
experimentados e que marcam nossa condi¢do: (um conhecimento anterior a violagio da
arvore do bem e do mal?) Mas nao ¢ justo essa a pretensiao da ciéncia? Esta abstragdo do
humano, talvez seja o mais improvavel e o mais fantastico da ambicao cientifica, pois toda a
natureza e a propria ciéncia sé se traduzem pelo humano, pelo que em sua linguagem
matematica ou discursiva, nasce do humano. Quiséramos a transparéncia absoluta, sem
mediagdes, o que nos traria a verdade. Por isso o assombro da linguagem poética, que corta
voltas, toma atalhos, buscando surpreender por metaforas, o que nao se da a ver de forma

absoluta e instantanea.

A linguagem cientifica, como outras variantes, a juridica, a jornalistica, e demais,
pretendem a exatiddo (que ocupa outra das propostas de Calvino para este milénio), mesmo
ouvindo Pessoa dizer que “viver ndo é preciso”. Esta impossibilidade é contraproposta pela
literatura que expande pela linguagem tanto a realidade quanto a possivel experiéncia dela.
Ela atravessa a experiéncia para bifurca-la na expressio de Borges, continuamente. Esta na
biografia de Einstein'’, em entrevista a um jornal alemdo em 1929; “A imaginacio é mais
importante que o conbecimento, porque o conhecimento ¢ limitado, ao passo que a imaginagao abrange o
mundo inteir©” — frase que educadores tomaram como recomendagdo a que criangas lessem

mitos para se tornarem cientistas — referindo-se a formulagao de hipoteses.

Calvino, como Todorov, a partit de Starobinski' insiste nesta aproximacio e
diferenca de imaginarios, recorrendo a Freud e a Jung para se perguntar onde deve situar sua
imaginacdo (p.104). Analisa que, na origem de seus primeiros contos fantisticos estdo
imagens que arrastam a narrativa, do visivo ao conceitual, como na trilogia Nossos
Antepassados, de nobres medievais com comportamento sui generis, estranhos, implausiveis,
como estranho e implausivel ¢ o comportamento humano contemporaneo. Mas acrescenta:

“pouco a ponco, a escrita se torna dona do campo”.

A seriedade e o riso se tocam, o cosmico e o comico. Tem tal grandeza inalcangavel
0 que a ciéncia inquire, que poderia assaltar-nos o sentimento de angustia por conta da
pequenez, menos que um grao de areia no ponto azul carimbado por Carl Sagan. Mas, na
dupla face de ler e pensar, um certo riso irénico nos acorre diante das palavras seguras de
um molusco que sentipensa. E sério? Até que ponto teria sido assim que a evolugio

darwiniana leu a matéria, e a literatura a pode traduzir com humor?
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Na fita como na concha

O préprio escritor abre uma reflexao sobre As cosmicomicas apontando a diferenca,

pois recorre ao enunciado cientifico convencido de que “v discurso por imagens, caracteristico do
mito, pode brotar de qualquer tipo de terreno, inclusive, no caso da linguagem da ciéncia hodierna” (p.105)
Completa: “uma frase inesperadamente serve de estimulo a fantasia figurativa”, proxima ou distanciada

do texto de partida.

Da teoria gravitacional ao pensamento onirico, “o invélucro imaginoso, afetivo, de
vozes monologantes ou dialogantes” prevalece. As situa¢oes determinantes sao de ordem
visiva entrelagadas as conjecturas do pensamento que, em primeira instancia, tomam o rumo
da imaginagao como instrumento de saber. Mas, por coeréncia com a busca de um
conhecimento extra objetivo, tendo a imaginagao identificada com a alma do mundo, (ambas
estratégias tomadas ao Starobinski), Calvino sai pela tangente:

“Mas hd outra definicio na qual me reconheco plenamente, a da
imaginacdo como repertério do potencial, do hipotético, de tudo
quanto ndo ¢, nio foi e talvez nunca seja, mas que poderia ter sido”
(p.106)

Por isso aproxima os discursos do poeta e do cientista, pois para um e outro, de
modos diferentes, “a fantasia é uma maquina eletronica que leva em conta todas as
combinag¢des possiveis e escolhe as que obedecem a um fim”. Como neste golfo fantastico,
parte cabe ao imaginario indireto que nasce da cultura, do coletivo; e ele se pergunta
temeroso sobre o imaginario individual, diante do bombardeio visual que ja ndo permite
distinguir a experiéncia vivida daquilo que se vé nas telas da civilizagdo da imagem, “apenas

estilhacos de imagens, sem que haja algum relevo™.

E da expressio ao seu temor: como fazer [entio] brotar cores e formas de um
alinhamento de caracteres alfabéticos negros sobre uma pagina branca, como pensar por
imagens? Pode ser que a escola de fabulagao que ele cobra e é curiosamente rememorada dos
quadrinhos sem bal6es ou legendas, (modo que aplicou para ler a grande pintura italiana e as
imagens das cartas de tar6 em livro,) tenham outras fontes, como as tiveram os

renascentistas, os romanticos, os surrealistas que admira.

Ele mesmo aponta duas saidas possiveis; na verdade a de Samuel Beckett reduzindo
ao minimo elementos visuais e linguagem, ou a que exerce — me parece — ele mesmo:

“Reciclar as imagens usadas inserindo-as num contexto novo que
lhes mude o significado; o pés-modernismo pode ser considerado
como a tendéncia de utilizar de modo irbnico o imaginario dos
meios de comunicagdo, ou antes de introduzir o gosto do
maravilhoso, herdado da tradicdo literaria, em mecanismos
narrativos que lhe acentuem o poder de estranhamento” (p.111)
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Aqui para fazer jus a reflexdo calviniana, devo recomendar sem comentarios,
Continuidade dos Pargues de J. Cortazar,"- uma narrativa tipo Moebius, retorcida ponta a ponta

- e passar ao texto de “A Espiral” para algumas observagdes particulares.

Com esta forma mais invertebrada e fragil, um molusco, Calvino culmina seu
primeiro intento de dialogo entre o humano e o inumano, dando uma extensao de milhdes
de anos ao périplo testemunhal de tomada de consciéncia de si, pelos afetos que vao
montando um sentido a esta existéncia material. E a questdo central estd em ver sem ter
olhos! (Barthes™ nos dird em algum momento que ¢ preciso fechar olhos para ler. E mais:
que na literatura cabe tudo, unica disciplina que ndo poderia desaparecer do curriculo,
defende em uma Aula). Ver “independentemente de qualquer relagio com a vista”, diz o

mote cientifico de abertura eleita por Calvino.

Agarrado ao rochedo, ¢é a agua, este liquido amnidtico, que lhe permite a0 molusco
sentir o outro como si mesmo. Reconhece sua condigao precaria sustentada por “ela” e que,
de um modo dito indeterminado, se entrega a fantasia sem pensamentos controlados, qual
feto, concentrado em si. Narcisista mas nao retrégado, segue, sentindo presencas “hostilmente
diferentes de mim on repugnantemente semelhantes” (p.144) que, contudo, o tranquilizam para nao

se sentir exilado. E seu primeiro movimento, de fato, é enamorar-se.

Taxativo, conta que recebeu informagoes dela nao superficiais e genéricas que, agora,
se obtém ao ver, mas sobre o essencial. E como ela seria quando, “#ransformada, adquirisse nma
das infinitas formas possives, permanecendo, porém, ela mesma” (p.145) O ciime, por inseguranga,
pelo risco de ser confundido com outros, coloca-se no exercicio da criagdo, o de criar uma
concha de calcario. Coberto o corpo, continua secretando, o que o leva a “formar uma destas
conchas, toda enrodilhada de espirais, [...] so para me exprimir” (p.147). A palavra amor nao é
escamoteada. Nem seu perigo de que parecendo tio semelhantes, ele e ela, de perto
descobrissem “muitas pequenas diferencas”, as singularidades que “poderiam a seguir tornar-se

relevantes”. B junto a este fazer incontivel, o esfor¢o de pensar.

Ao contrario dos demais contos ou aventuras de Qfwfq, este tem trés capitulos e
dois motes; o segundo pseudocientifico é um deles, que faz transcorrer quinhentos milhdes
de anos, neste planeta de quatro bilhoes. E esta seguro de reconhece-la em muitas imagens,
de ouvir a mesma voz, de estar sempre apaixonado por ela mesma. As personagens, como
imagens, o atravessam e se transmudam: Cleopatra, Herdédoto, Spinoza..Da fisica a
antropologia, desta a biologia, ele retoma seu primeiro capitulo, para criar os olhos a partir
das imagens visuais, “um tunel escavado de fora para dentro”, fora da inten¢ao de captar
uma imagem qualquer, pois “tudo que no interior condicionava o exterior”, deveria dar lugar

a uma imagem”.

O desfecho retoma e se alonga no tema do amor: “queria que ela pudesse usufruir-

me continuamente, N2o apenas com a vista, mais ainda com o sonho, com a recorda¢ido com
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a ideia”. Mas o pensamento nao se afasta do fazer: “s6 nao tinha previsto uma coisa — os
olhos que finalmente se abriram para nos ver, nao eram nossos, mas de outros”. Tem
bastante razio, entre outros, P. Ricoeur, acompanhando E. Lévinas, sobre a alteridade, com

as experiéncias possiveis (?) deste molusco que so se vé, se for visto.

Caminhando de volta a0 comego, que nao é mais o mesmo, Qfwfq descobre os
milhares de olhos “wenos sensiveis a vocagio da forma” que exploram o fundo qual “os o/bos
franzidos pela mdscara de vidro de um pescador submaring”, miopes. No entanto, ainda se maravilha,

pois “todas as suas formas e funcoes decorriam do que eu havia feito”.

O testemunho de Qfwfq, dando uma imagem ao que a ciéncia perscruta
objetivamente, com sucesso temporario em suas respostas, se sabe um sistema complexo

entre corpo e mente ou, como ele diz, entre retina-encéfalo.

Mas como falar disto sem a literatura? Ela que subverte a linguagem ordinaria para
dizer o mundo ndo visto, habita a linguagem que a ciéncia matém a distancia, procurando
isentar-se, ausentar-se e garantir uma neutralidade impossivel. Deste impossivel, apenas a
arte - uma recriagao — tem como conferir a vida. De um Qfwfq qualquer — perscrutavel,

mas nao exaurivel.
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O Instituto de Estudos da Complexidade e
a Questido da Responsabilidade Social?

Raluca Soreanu?
Tereza Estarque3

RESUMO

Este artigo descreve o contexto da criagio da Clinica Social do Instituto de Estudos da
Complexidade (IEC) no Rio de Janeiro, Brasil, e apresenta seus propositos e principios.
Definido como um espago anti-utilitarista, o IEC oferece psicanalise para individuos
economicamente desfavorecidos. Sob o mesmo principio, o IEC também oferece elementos
de formagao psicanalitica para profissionais economicamente desfavorecidos. Discutimos
alguns dos processos institucionais e mecanismos do IEC, que resultaram de um
engajamento coletivo de mais de duas décadas. Além disso, exploramos algumas ressonancias
importantes entre a psicanalise e o pensamento complexo.

Palavras chave: Psicanilise, Clinica Social, Politica da Psicanalise, anti-utilitarismo,
paradigma da dadiva — triplice obrigagao.

As clinicas psicanaliticas gratuitas da época de Freud viveram seu apice entre 1923 e
1932 e encontraram seu fim a partir do dia 12 de marco de 1938, quando as tropas alemas
ocuparam Viena. Em 1937, numa época em que o psicanalista Michael Balint dirigia a
Policlinica de Budapeste, um policial a paisana comegou a frequentar as reuniodes do grupo e
a tomar notas de tudo o que era dito nelas (Swerdloff, 2002). O desmonte imposto pelo
regime de Hitler a todas as atividades e instituicdes psicanaliticas produziu retrocessos
inegaveis para as agendas sociais e as agdes dos psicanalistas da primeira geragao. Mesmo em
seus anos mais ativos, as clinicas psicanaliticas gratuitas permaneceram a margem, em tensao
com a universidade e o estabelecimento médico, ou sob escrutinio politico. Apesar dessas
pressOes, a tentativa de aniquilar a psicanalise como uma forma de pensamento politico e
praxis libertaria nao foi totalmente bem-sucedida. O ideal de disponibilizar a psicanalise para

os menos privilegiados foi repetidamente retomado em diferentes momentos e paises ao

1 Texto publicado originalmente na Edinburgh University Press Journals, vol 24, Issue 3, December, 2022, como resultado
da participagdo das autoras, no Psychoanalysis for the People: free Clinics and the Social Mission of Psychoanalysis,
Freud Museum London, janeiro de 2021.

2 Psicanalista, membro do Circulo Psicanalitico do Rio de janeiro, professora de Estudos Psicanaliticos do Departamento
de Estudos Psicossociais e Psicanaliticos da Universidade de Essex, membro do Instituto de Estudos da Complexidade
(IEC), autora de Working-throug Collective Wounds Trauma, Denial, Recognition in the Brazilian Uprising” (Palgrave
Macmillan, 2018).

3 Psicanalista, membro do Circulo Psicanalitico do Rio de janeiro. Fundadora e presidente do Instituto de Estudos da
Complexidade (IEC) e supervisora da clinica social do IEC. Possui doutorado em ciéncias sociais e pés-doutorado em
filosofia politica. Autora de varios artigos na interface Psicandlise e cultura.
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redor do globo. Esses lugares floresceram como espagos de resisténcia, especialmente em

tempos de governos totalitarios.

Durante o regime militar no Brasil, na cidade do Rio de Janeiro, um grupo de
psicanalistas liderado por Katrin Kemper e Hélio Pellegrino fundou a Clinica Social de
Psicanalise (Russo, 2012). Sentiam-se desconfortiaveis com o crescente afastamento da
psicanalise brasileira do compromisso sociopolitico praticado por seus pioneiros. Além disso,
a chegada de muitos analistas argentinos expatriados apds o golpe militar de 1976 contribuiu
para fomentar a critica social e restaurar um compromisso psicanalitico com a democracia e

a justi¢a social.

Na mesma cidade do Rio de Janeiro e tendo esse legado como base estruturante, a
Clinica Social de Psicanalise, ligada ao Instituto de Estudos da Complexidade (IEC), abriu
suas portas ao publico no ano 2000, tendo com suas fundadoras as psicanalistas Tereza
Estarque e Fatima L.obo Amin. Ressaltamos que a Clinica Social de Psicanalise surgiu na
confluéncia e inspira¢ao dos ideais da primeira geragdao de psicanalistas e pelo pensamento
complexo do filésofo francés Edgar Morin. O Instituto de Estudos da Complexidade foi
fundado em 1998 por um grupo pluridisciplinar de profissionais, garantindo assim uma
abertura a0 pensamento social e politico. Em 2004, Morin*, com quem o coletivo do IEC
tinha um didlogo continuo sobre complexidade, tornou-se presidente honorario da

instituicao (Figura 1).

Figura 1. A equipe do Instituto de Estudos da Complexidade com Edgar Morin, Rio de
Janeiro, dezembro de 2009. A mensagem (em frances) diz: "Querido Edgar, Que nossos
lagos se fortalecam diante do desafio da Complexidade, ao longo de um Feliz Ano Novo."

Cller Edgpn,
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4 Edgar Morin (nascido em 1921) é um filésofo francés e tedrico da complexidade cujas contribuigGes perpassam uma
multitude de campos das ciéncias sociais e exatas, incluindo sociologia, estudos de midia, antropologia visual, educacio,
ecologia e teoria dos sistemas. Edgar Morin fundou vérias instituicGes académicas, programas de pesquisa, centros
colaborativos e publicagdes académicas, fundamentados nas ideias de complexidade.
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Existem afinidades importantes entre a psicanalise e o paradigma da complexidade.
O pensamento freudiano ultrapassou o terreno epistémico da ciéncia positivista - partindo
da singularidade, aspirava a multidimensionalidade. Assim, em seu nucleo estio os principios
de incompletude e incerteza. A psicanalise e o paradigma da complexidade estio em
ressonancia também em questoes de método: para ambos, os avangos sao feitos através do
processo, ou, para simplificar, o caminho ¢ feito no ato de caminhar. Ao considerar essas
ressonancias importantes, torna-se mais facil entender o motivo de uma clinica social de

psicanalise dentro de um Instituto de Estudos da Complexidade.

Através do pensamento complexo, podemos chegar a uma reflexao substancial sobre
o campo da pratica em saude mental, esteada em uma reconfiguragao da relagao entre mente,
natureza e sociedade. Recentemente, ha um dialogo produtivo entre a psicanalise e a teoria
da complexidade (Dodds, 2012; Harris, 2012) tendo como base o trabalho de Morin (2008)
e Felix Guattari (1995, 2005). Aqui, a nao-linearidade e as ontologias estratificadas podem
abrir uma nova futuridade, que coloca o sofrimento no centro de um vinculo social
reconfigurado, e que desloca o foco dos sintomas e seu tratamento para criar um quadro e
método para repensar raga, classe, género e colonialidade no campo da saide mental. Em
ultima analise, isso possibilita uma nova economia do cuidado, onde o sofrimento, o tempo,
o espaco e o dinheiro entraram em um novo conjunto de relagdes. Uma reorganizagao desses
recursos esta ligada a nossa propria sobrevivencia. O que deriva daqui é um compromisso

ético de chegar ao arranjo que causa menos sofrimento.

De acordo com os principios do pensamento complexo, o IEC é considerado um
organismo vivo e auto-organizado, uma totalidade aberta. E, assim como tudo o que esta
vivo, o Instituto encontra-se em constante mutagdo, apresentando certas novas
possibilidades para o mundo e, simultaneamente, sujeito aos riscos de degradagiao e

aniquilacdo.

Considerando tais premissas e conjuntos de afinidades, a responsabilidade social do
IEC ja poderia ter sido prevista: em um pafs como o Brasil, com tantas desigualdades sociais,
o Instituto ndo poderia se eximir de uma agao politica. Sediado no coragao de Copacabana,
um dos bairros mais ricos do Rio de Janeiro, a Clinica revela os paradoxos da cidade com a
complexa ocupagao do seu espago urbano e cujas montanhas que se sobrepéem ao mar e as
praias, sio ocupadas pelas favelas, moradias histéricas da populagdio menos privilegiada.
Assim, a classe alta, a classe média e os pobres sio cada vez mais for¢ados a coabitar, seja
pacificamente ou violentamente. Em outras palavras, a localizacao da Clinica ndo nos afasta
dos menos privilegiados: ela torna possivel que eles entrem em contato com uma oferta

terapéutica incomum em um bairro de facil acesso.

Por mais de duas décadas, uma populagdo diversificada de pacientes se beneficia do

tratamento psicanalitico de baixo custo e aberto no IEC. Entre 80 e 100 pacientes sao
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atendidos na Clinica, entre os quais, varios pacientes sofreram violéncia perpetrada pelo
Estado, milicias e redes de narcotrafico nas pequenas e grandes favelas da cidade. Nesse
cenario, manifestacGes clinicas como depressao, ansiedade, dificuldades relacionadas ao luto
e dependéncia quimica, aparecem ao lado do sofrimento social decorrente do desemprego,
privagio econdmica e do isolamento endémico nas grandes cidades. O abandono desses
individuos por parte dos 6rgaos publicos desperta feridas antigas em suas historias pessoais.
No caso das criangas, sintomas como dificuldades de aprendizagem, hiperatividade,
agressividade, ansiedade e varias outras formas de medo e inibi¢Ges refletem ambientes

sociais e familiares corroidos e o colapso dos agentes de saude publica.

Em mais de vinte anos de trabalho, o numero de terapeutas envolvidos no projeto
quintuplicou e a dimensao da formagdo psicanalitica da institui¢io também foi expandida
(Figura 2). A Clinica Social do IEC é composta por 30 terapeutas e dez supervisores. Dentre
esses dez, seis atuam dentro da instituicao, sendo quatro deles ex terapeutas que retornaram
nesta nova fungao. Os quatro outros sao profissionais associados, que disponibilizam
supervisoes gratuitas em seus consultorios (dentre eles, 3 ex terapeutas do IEC). Ancorada
neste vigoroso movimento sucessorio recursivo, a clinica opera como um projeto piloto, cuja
gestio economica e humana segue norteada por um forte sentido de comunidade anti-
utilitarista e pelo paradigma do dom de Marcel Mauss (1990[1925]) e da tripla obrigacao: dar,

receber e retribuir.

Figura 2. Comemoracao dos vinte anos do Instituto de Estudos da Complexidade, Rio de
Janeiro.

Comemoracdo de 20 anos da Clinica Social de Psicandlise do IEC

Como tal, o IEC é uma das poucas clinicas no Rio de Janeiro a oferecer atendimento
psicolégico aos mais pobres, sem determinar um valor minimo por sessio ou um tempo

determinado para o término do tratamento. A Clinica nunca recebeu nenhum aporte
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financeiro externo, como financiamento publico ou privado para projetos. Ao contrario, seu
modelo de sustentabilidade financeira é baseado em dois pilares: o primeiro é constituido
por uma contribuicdo mensal proveniente de seus associados; o segundo baseia-se na regra
de que 50% do valor recebido dos pacientes que podem pagar por seu atendimento, mesmo
que esse valor seja muito modesto, destina-se a cobertura dos custos de funcionamento da
institui¢do, enquanto os outros 50% sao distribuidos entre os terapeutas de acordo com o

dispositivo de “caixa Gnico”, que elaboraremos mais adiante.

A consequéncia desse modelo economico alternativo é que o IEC como institui¢ao
esta em estado de “atrito” com o poder estatal e com os principios e praticas capitalistas.
Atrito aqui refere-se a uma forma de se relacionar com as agendas e recursos estatais, na qual
um coletivo semiautonomo de profissionais mostra uma espécie de “contraposi¢io” em
relacdo as demandas do Estado. Tal atrito é frequentemente encarado como uma forca
criativa ao permitir que os membros do instituto se envolvam em seus proprios atos de
pensamento infraestrutural e aproveitem a confluéncia dinamica tanto de ideias psicanaliticas
quanto do pensamento da complexidade sem ter que se ajustar as demandas e discursos de

programas de financiamento governamental.

Por sua vez, as primeiras clinicas psicanaliticas da década de 1920 e 1930 também
estavam em atrito com o Estado. Elas ndo estavam inteiramente absorvidas na negocia¢ao
com as burocracias estatais, nem dependiam do financiamento estatal para funcionar. Os
psicanalistas que atuavam 1a faziam parte de um novo contrato social dentro de sua propria
comunidade local e faziam parte de uma revisio fundamental do contrato social, em um
escopo mais abrangente. Havia preocupagiao entre seus membros sobre os perigos da
burocratiza¢ao ou até mesmo da cooptagao pelo Estado, e de ser utilizado como mao de
obra de acordo com as agendas sombrias da época, como as do estado nazista, que buscava
instrumentalizar as instituicoes de saide mental para promover suas ideologias e projetos

politicos.

Estar em atrito com as agendas estatais é outra maneira de dizer que as primeiras
comunidades psicanaliticas eram dessincronizadas com seus estados. Elas nao estavam
magicamente fora de seu tempo histérico, mas estavam tentando ativamente praticar um
tempo diferente dentro do tempo do Estado. Esse tipo de coletivo semiautbnomo pode
funcionar como um laboratério de experimentagao politica, trabalhando em direcio a um

modelo econémico e social alternativo e anticapitalista.

Um primeiro dispositivo: Caixa Unico

Ha um processo institucional que expressa eloquentemente o espirito anti-utilitarista

da Clinica Social do IEC. O caixa unico é, em suma, um sistema de redistribuicao. Ele opera
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no final de cada més distribuindo os valores recebidos pelos terapeutas por suas horas
trabalhadas. Esse processo, juntamente com a divisao dos papéis administrativos basicos, foi
uma solu¢do que emergiu através de conversas em grupo. Ao introduzir esse processo, o
coletivo desejava se proteger quanto aos anseios de hubris e defender-se de um
funcionamento institucional orientado exclusivamente por recompensas pessoais. Outra
poténcia do dispositivo de Caixa Unico ¢ o de dissolver uma questdo persistente: quem na
clinica atendera aqueles pacientes que nada podem pagar? Quem suportara o fardo de se

dedicar aos menos privilegiados, aos despossuidos?

Ao contabilizar o total de horas trabalhadas pelos terapeutas, as sessdes pagas e as
sessdes nao-pagas sao consideradas igualmente, assim como as horas dedicadas as primeiras
entrevistas clinicas. O montante que entra no caixa unico ¢ entdo dividido em duas partes
iguais: 50% sao dedicados a cobrir os custos do IEC (tais como aluguel) e os outros 50% vao
para os psicanalistas, como forma de remuneracio. O valor do trabalho do analista é
consequentemente calculado mensalmente. Cada terapeuta recebe uma remuneracio
proporcional as suas horas trabalhadas e o que importa nao é o valor médio da hora

individual, mas o valor médio institucional para uma hora de trabalho clinico.

A consequéncia é que o Instituto estabeleceu com sucesso seu préprio principio
psicanalitico de conversio: encontrou-se uma maneira de criar uma moeda psicanalitica local,
seu proprio "dinheiro" alternativo e anticapitalista — esse fenémeno pode ser chamado de
"convertibilidade psicanalitica". Através de processos como o caixa unico, a Clinica
encontrou uma maneira de colocar dinheiro, tempo e sofrimento em um novo conjunto de
relagoes. Organizar uma economia alternativa de cuidados ndo se resume apenas a
erradicacdo do pagamento ou a diminui¢do de valores a serem pagos. Trata-se também sobre
imaginar formas de circulagao alternativas e formas de conversao. Nesse sentido, o IEC criou
um sistema de redistribui¢ao semiautonomo, de forma coletiva e reiterativa, onde as regras
em torno da melhor pratica psicanalitica na institui¢ao apresentam um determinado nivel de

maleabilidade, sendo elasticas o suficiente para refletir o imaginario do coletivo.

A Clinica é um local para uma reflexdo detalhada sobre os desafios e paradoxos do
dinheiro. Através de um sistema complexo de redistribui¢ao, o que se questiona é a primazia
das semiotizagdes economicas (Guattari, 1995). Isso significa dar passos em dire¢do a uma
teoria de valor psicossocial, que considera a inter-relagao entre economia politica e economia
libidinal (Guattari, 1995; Klossowski, 2017). Aqui, a semiotizagdo economica ¢é vista como
dependente de fatores coletivos psiquicos e afetos (emogoes) que ultrapassam as demandas
ideoldgicas capitalistas. A oposicao entre valor de uso e valor de troca é abandonada em
favor de um reconhecimento da pluralidade de modalidades de valorizagao: os valores do
desejo, os valores estéticos, os valores ecolégicos, os valores economicos e, principalmente,

o valor do sofrimento.
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O caixa unico é um artefato de redistribuicdao, semelhante em sua estrutura a alguns
mecanismos das primeiras clinicas gratuitas, como o “voucher” psicanalitico (Er/agschein, uma
espécie de “vale”), um pedago de papel que estava em ampla circulagio nos circulos
psicanaliticos na década de 1930. Um psicanalista poderia endossar esse tipo de vale para
uma clinica gratuita, como uma contribui¢ao financeira mensal, substituindo seu presente em
forma de tempo, sua doagao de horas de tratamento que normalmente se esperaria que ele
fornecesse pessoalmente. Uma das consequéncias desse sistema de vouchers, usado pelo
proprio Freud, foi que a clinica social foi endossada e sustentada pela comunidade

psicanalitica como um todo.

Um Segundo Dispositivo: Terapeutas Associados (TAs)

Este dispositivo estabelece um sistema para lidar com o excedente de pacientes em
busca de tratamento no Instituto, encaminhando-os para os consultérios particulares dos
jovens psicanalistas mais experientes. Esse encaminhamento acontece sob a condi¢ao de que,
mesmo que um valor minimo seja estabelecido para a sessao, o principio de flexibilidade de
valor do IEC seja mantido intacto, o que significa que cada taxa visa observar as
circunstancias objetivas do paciente. Ao compartilhar o excedente de pacientes, a Clinica
reduz a sua lista de espera de pacientes e ajuda os terapeutas a iniciar sua propria clientela. O
coletivo considera como responsabilidade social cuidar ndo apenas dos pacientes, mas
também dos terapeutas. A inser¢do desses jovens psicanalistas no universo do trabalho

remunerado contribui, por sua vez, para a permanéncia da psicanalise no mundo.

O projeto de Terapeutas Associados foi concebido seguindo uma légica institucional
extremamente detalhada. Fundou-se um espago semanal dedicado a reflexdo clinica para
decidir quais pacientes permaneceriam na Clinica e quais deles seriam encaminhados aos
consultorios privados. Assim, elaborou-se uma metodologia baseada em intervisao (ou
supervisao clinica entre pares) para apoiar os terapeutas € manter a instituicao envolvida nos
casos encaminhados. Quando os casos sao discutidos nas reunides dos Terapeutas
Associados, parte da responsabilidade pelos casos pode ser compartilhada entre os

participantes, construindo um novo tipo de vinculo social de solidariedade.

Este dispositivo, juntamente com a supervisao clinica em grupo, algo central no IEC,
aponta para a natureza crucial dos contéineres de grupo para a formagao psicanalitica. Nos
institutos de formagao psicanalitica convencionais, esses contéineres de grupo e suas praticas

associadas muitas vezes sa0 €scassos.

A densidade peculiar dos contéineres coletivos que caracteriza o Instituto, a
"robustez" dos processos coletivos, constitui em si uma dimensdo inteira de pensamento

infraestrutural. Na esfera desse pensamento infraestrutural, surgem questoes sobre
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contéineres coletivos e sobre as diferentes "formas" das economias alternativas de cuidado
que a psicanalise tem a oferecer. Aqui, uma imagem-chave é a dos rituais de conten¢ao no
trabalho de saude mental, que nos fala das criatividades coletivas envolvidas em fazer e
manter um "contéiner coletivo bom o suficiente" para o psicanalista e seu paciente. As
questoes que se tornam importantes sao "quem contém o contéiner?" e "como se realiza esse

ato de conter o contéiner?"

Os atos duplos, ou atos concéntricos (como a contencao feita dentro da contengao,
ou o sonho feito dentro de um sonho), constituem uma outra categoria crucial aqui (Soreanu,
2019). A supervisao psicanalitica, e especialmente a supervisao em grupo - que é fundamental
no Instituto - é um desses atos duplos. As apresentagdes de casos sdao, de muitas maneiras,
formas de cuidado coletivo. Elas evocam uma imagem de uma reunido coletiva, onde os
membros estao passando um objeto (as vezes um objeto bastante pesado) de mao em mao.
O ritual é incorporado: envolve varias pessoas sentadas em circulo por um determinado

tempo, recebendo, ponderando e passando adiante.

A pessoa que cuida do grupo, o supervisor, encontra-se em uma posi¢ao muito
particular neste ritual. Sua posi¢dao nao difere muito daquela de um xama. Como escreve o
filésofo José Gill (1998), o xama é aquele em uma sociedade primitiva que faz a passagem,
para o grupo e para o individuo, de um cédigo para outro, de um estado para outro. Com os
mitos os quais o xama utiliza, ele traduz um sistema simbdlico para outro, colocando em
relagdo as estrelas e a comida, ou plantas e animais. E aqui o problema da tradugiao torna-se
central. Para o antropoélogo Claude Lévi-Strauss (1963), o "complexo xamanistico" envolve
o xama, a pessoa doente e o publico que colabora ativamente na cura. Em outras palavras, o

coletivo esta sempre implicado na cura.

Seguindo o psiquiatra e psicanalista Jean Oury (2009), também podemos discernir a
funcao diacritica do coletivo e de tais praticas coletivas. O sinal diacritico é um qualificador
atribuido a certos sinais especiais que modificam o som da letra a qual estdo anexados. Ha
sinais diacriticos na medicina também - eles nos permitem diferenciar entre uma doenga e
outra. Um sinal diacritico também ¢é um sinal que evita a confusio de palavras (como um
acento). Portanto, a dimensao diacritica trata sobre a diferenciagao, sobre a discriminagao -
ela interrompe o que ¢é serial, amorfo, praticamente inerte, aquilo que é dado como certo ou
inexpressivo. Fla age contra a homogeneizagao, contra a nao-inscri¢io, a nao-iniciativa, a

estagnacao.

Implicagdes para a Formagio Psicanalitica e Ethos de Grupo

As praticas do IEC se baseiam em 19 papéis distribuidos entre 30 terapeutas e

supervisores. As fungoes variam desde os cuidados com a recepgao e entrada para pacientes
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e terapeutas, passando pelo envolvimento na manuten¢ao do espago fisico, culminando na
oferta de sessoes de supervisao. Ha também processos em vigor que incluem a oferta de
assisténcia aos recém-chegados por parte de terapeutas mais experientes. Essa experiéncia
concede a0s terapeutas mais experientes uma maneira de se prepararem para futuros papéis
de supervisao. Além disso, ela encoraja e enriquece o processo de escutar os colegas mais

jovens.

A questdo que surge é: qual é o principio de troca da instituigao? Por que os terapeutas
se envolvem nessa experiéncia que requer esforco, tempo e energia, enquanto permanecem
sem uma compensagao financeira significativa? Por que manter o engajamento na gestio das

atividades da Clinica? O que mantém o coletivo unido, além do interesse em aprender?

As crises pelas quais o IEC passou em 20 anos de existéncia apontaram para a
importancia de um éthos de grupo. Cada individuo entende que seu crescimento pessoal esta
intrinsecamente ligado ao engajamento espontaneo de uma parte de si mesmo a servigo do
outro. Os beneficios derivados desse enriquecimento humano sio inestimaveis para noés e

para nossos pacientes.

Um grande desafio diz respeito a demanda por crescimento, seja para cuidar dos
pacientes que batem as portas da Clinica, seja para a formacdo de novos terapeutas. No
momento, o IEC enfrenta um desafio que é a0 mesmo tempo enorme e inegociavel: oferecer
formacao a terapeutas negros e pobres que até agora haviam sido excluidos do oficio elitista
da psicanalise. Sio candidatos que vem ao IEC nutrindo o sonho de se tornarem profissionais
em psicanalise, 20 mesmo tempo em que trazem consigo o imenso fardo da exclusio social.
Como podemos criar as condigoes para preencher as lacunas de um sistema escolar e
universitario falho através da oferta de formacao psicanalitica adequada? Ao reconhecermos
a analise pessoal como um dos pilares da formacio psicanalitica, como podemos oferecer a
tais candidatos um numero suficiente de sessdes a um custo economico viavel para que

possam exercer a pratica clinica supervisionada?

Isso reafirma a ideia de que ha um né espesso ou vinculo intimo entre a transmissao
do oficio psicanalitico e as agendas de justi¢a social. Como a psicanalista Else Pappenheim
observou, ao comentar sobre as atividades da clinica gratuita em Viena, nas décadas de 1920
e 1930, "todo médico tinha pacientes nao pagantes [...| e cada analista em formagao tratava
de dois candidatos gratuitamente. [...] [Todos| os analistas tratavam de pacientes na clinica"
(citado em Danto, 2005, p. 96). Essa conexdo estava intrinseca no contrato psicanalitico
inicial. Nas primeiras clinicas gratuitas, analistas didatas, analistas em treinamento e pacientes
encontravam-se todos unidos pelo tratamento gratuito. E esse mesmo "né" também ¢ parte

integrante do éthos de grupo da Clinica Social do Instituto de Estudos da Complexidade.
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Domingos Savio:
Um Gigante na luta pela Reforma Psiquiatrica Brasileira:

Entrevista

RESUMO

"Domingos Savio Alves, na vida publica foi gigante! Grande, como s6 podem ser os que sio
capazes de encarnar, em seu corpo, e durante toda uma vida, a luta que é de muitos, coletiva.
Estoico, suportou sem fraquejar toda a fragilidade de seu corpo, porque soube se nutrir do
sonho de um mundo mais justo e se fortalecer na labuta diaria, pela constru¢ao de uma
politica e um cuidado em satde mental publica e centrada nos usuarios. Foi por duas vezes
diretor da Colonia Juliano Moreira, importante cenario da Reforma Psiquiatrica. No periodo
pos-constituicao de 1988, foi coordenador de Sadde Mental do Ministério da Satude, primeiro
petiodo da redemocratizagdo brasileira, apds ter sido preso na ditadura. Nessa funcio, que
ocupou de 1991 a 1996, produziu os primeiros marcos institucionais pro-reforma psiquiatrica
brasileira: a portaria 224, que criou o protétipo dos CAPS [centros de atengao psicossocial],
e o projeto que embasou o futuro Programa De Volta para Casa. Seguiu, depois disso,
generosamente — uma de suas caracteristicas mais marcantes — orientando, acolhendo, junto
dos companheiros de luta, por uma politica de Saude Mental inclusiva, da qual foi militante
eterno. Foi desses homens raros que deixam saudades imensas entre muitos, mas exemplos
ainda maiores, nosso consolo." ( por Erotildes Leal)

Palavras chaves: Reforma Psiquiatrica, Saide Mental, Politicas Publicas

Entrevista: Domingos Savio Alves?

Revista

Qual o impacto que a nomeagao do atual coordenador de saude mental pode trazer para as
politicas publicas de saude mental do Brasil, sobretudo para o campo de alcool e drogas, con-

siderando ainda o contexto de um Congresso Nacional conservador?

Domingos Savio Alves

E evidente que uma politica dessa complexidade, que tem menos de trinta anos de
organizacao nacional em contraposicio a outra forma de cuidado, que conta com mais de
duzentos anos, sofre um impacto com a nomeacao para a coordenacio da politica nacional

de satde men- tal de uma pessoa que possui uma trajetéria diferente e afastada das diretrizes

! Entrevista originalmente publicada pela Trabalho, Educagio e Satde, V.14 no1, 2016. Os editores da Espiral agradecem
a concessio da TSE para a partilha desta contribuicio histérica.

2 Domingos Savio do Nascimento Alves foi médico neurologista e sanitarista, especializado en Psiquiatia Social pela Escuela
Nacional de Salud Publica Sergio Arouca e pela Fundacién Oswaldo Cruz (ENSP/Fiocruz. Foi por duas vezes diretor
da Colonoa Juliano Moreira e presidente do Instituto Franco Basaglia. Domingos Sav io faleceu em junho de 2023.
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que sustentam a reforma psiquiatrica. Isso representa uma guinada que, do meu ponto de
vista, tem impacto, sim. No desenvolvimento da reforma psiquiatrica, sempre foi possivel
contar com coordenadores que tinham clareza da necessidade de mudar o modelo
assistencial, tal como expresso na I Con- feréncia Nacional de Saide Mental, de 1987, ¢ na
Declaracio de Caracas, de 1990. Assim, quan- do é nomeada uma pessoa que tem dilemas e
duvidas em relacio a pertinéncia dessa politica, assumem-se riscos importantes para a veloci-

dade de sua consolidacio.

Revista

Como o senhor avalia os servicos oferecidos a populacgo pela rede de atencio psicossocial?

Domingos Savio Alves

Considerando que o principal servico do cuidado, da atencio psicossocial sao os centros de
atencao psicossocial, os CAPS, eu analiso a poli- tica como exitosa, do ponto de vista da
implan- tacgo e da rapidez de difusdo desses servicos. A regulamentacio ¢ de 1991. Temos
hoje 2.200 CAPS. Esses servicos, que sao os principais para a substituicio da internacgo e
do hospital psi- quiatrico, tiveram um incremento importante em todo o pafs. Nao se trata
de um esforcp locali- zado, ainda que haja uma distribuicio regional heterogénea. A cobertura
¢ proxima de 0,7 por 100 mil habitantes, que é considerada boa. A expansao desses servicos,
em termos quantitativos, ¢ positiva, mas ha também o reconhecimento de sua qualidade. O
segundo servico, também im- portante, sio os residenciais terapcuticos/lares abrigados.
Apesar de ainda existirem em peque- no numero, mais de quatro mil pessoas ja foram
beneficiadas dentre as oitocentas residéncias terapcuticas implantadas. Hoje, ainda existem
vinte mil pessoas hospitalizadas. Portanto, esse é um servico dispositivo que precisa ser
amplia- do. Sao servicos dispositivos fundamentais, que expressam o compromisso ético da
reforma psi- quiatrica com aquelas pessoas que permaneceram por longo tempo internadas
em hospitais psiquidtricos e que nio t€ém uma casa/familia para a qual retornar apos a
desospitalizacio. Outro com- ponente também exitoso da politica é o nimero de bolsistas
do programa “De volta para casa”, lei federal n. 10.708/2003 que institui o auxilio
reabilitacio psicossocial para pacientes com transtornos mentais egressos de internacoes; e,
antes ainda, lei municipal n. 3.400/2002, do Rio de Janeiro, que também concede bolsa de
incentivo para integracio de paciente com transtorno mental e historia de longa permanéncia
institucional na comunidade. Do ponto de vista da im- plantacio dos elementos de suporte
ao processo de desospitalizacio, estamos caminhando na di- recio certa. Mas persistem
dificuldades na relacio entre a atencio basica e a saide mental, no atendimento no hospital

geral e na questdo de alcool e drogas.
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Revista

Tanto o ministro da Sadde quanto o recém nomeado coordenador de saude mental, ao
mesmo tempo em que fazem um discurso de defesa da reforma psiquiatrica, insistem que ela
deve ser aprimorada. O que o senhor pensa a respeito? Quais acOes seriam ainda necessarias

para que a reforma se aperfeicoe, caso o senhor considere que precisa ser aprimorada.

Domingos Savio Alves

A primeira consideracio que eu gostaria de registrar é que toda politica publica necessita de
aprimoramento. Politicas publicas tém que ser aprimoradas e avaliadas, e isso ¢ um conceito
im- portante, nao deve ser uma particularidade da reforma psiquiatrica. Mas ndo me parece
que a proposta de aprimoramento do atual ministro e do coordenador sejam semelhantes as
que eu des- taco. Apesar de defenderem a lei n. 10.216/2001 [que dispde sobre a protecio e
os direitos das pessoas com transtornos mentais e redireciona o modelo assistencial em saude
mental], eles tém uma perspectiva de humanizacio do hospital psiquiatrico que aponta para
o fortalecimento dessa forma de cuidado. Evidentemente, as medidas de humanizacio sio
importantes e vém sendo tomadas regularmente desde a década de 1990. Mas afirmo que
uma politica que indique a continuidade da hospitalizacio vai contra a lei. E ndo se trata de
uma lei autoritaria. Ao con- trario, é o resultado e uma conquista de uma mobilizacio social
intensa que envolveu, durante 12 anos, gestores, familiares, profissionais de saide e usuarios.
O artigo quarto da lei determina que uma pessoa s6 pode ser cuidada em hos- pital
psiquiatrico se ndo houver outro recurso terapcutico disponivel. O aperfeicoamento que eu
indico vem sendo discutido e defendido em varios espacos. Recentemente, concluimos um
seminario, promovido pela Organizacio Mundial da Saude, a Organizacio Pan-Americana
de Saude, o Ministério da Saude, a Plataforma Gulbenkian para a Saide Mental Global e a
Fundacio Oswaldo Cruz, cujo relatério final elenca 21 recomenda- cdes para o
aprimoramento da reforma psiquiatrica. Isso, por si, ja explicita o reconhecimento da
necessidade de aprimoramento, mas tais reco- mendacSes t€m como eixo qualificar e de

modo algum retroceder em relacio ao processo em curso.

Revista

No atual cenario politico, quais sdo os desafios estratégicos, de carater mais imediato ou nao,

a serem enfrentados pela reforma psiquiatrica?

Domingos Savio Alves

Para abordar esses desafios, tenho que fazer uma breve introducio. O cenario politico é um

cena- rio de baixissima governabilidade, e isso ja vem se dando ha um ano, em decorréncia
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das prati- cas de uma oposicao que nio aceita o resultado das eleicoes presidenciais e também
da atuac@o de uma midia majoritariamente militante na propagacio dessa agenda negativa.
Associa-se a isso uma crise economica decorrente da crise politica, que seguramente vem
afetando as politicas pua- blicas, as politicas sociais. Temos que considerar que ha erros do
governo e existe esse conflito, algo que podemos pensar como um ‘patrocinio da
intolerancia’, que é um elemento grave no cenario politico e que repercute na economia.
Nessas circunstancias, o principal desafio é reverter, imediatamente, a nomeagao do atual
coordenador. Considerando que o conjunto de profissionais engajados na reforma
psiquiatrica, majoritariamente, corroboram as criticas que mencionei anteriormente,
devemos buscar, de forma politica civilizada, franca e resoluta, a revogacio dessa nomeacio,
que foi precipitada e equivocada. Tal nomeacio nao representa o momento atual da

assisténcia psiquiatrica do pafs, e essa luta deve ser o primeiro movimento.

Revista

O senhor mencionou uma acio de carater imediato. Considerando os desafios de curto e

médio prazo, o que destacaria.

Domingos Savio Alves

Identifico uma postura que, por vezes, assumi- mos no ambito da gestio e que deveria ser
mu- dada. Trata-se de continuar transferindo para o nivel federal a responsabilidade de tudo
que pos- sa acontecer. Temos um capital politico acumulado nos ultimos vinte anos que nao
apenas nos autoriza, mas nos obriga a continuar fazendo bem, e melhor ainda, o que ja
vinhamos fazen- do. E isso que nos legitima. Termos colocado em pratica um tipo de cuidado
que ¢, indiscutivel- mente, superior ao que vinha sendo prestado. Portanto, nos cabe assumir
nossas responsabili- dades, cuidar dos nossos servicos e fazer uma forte articulacio com
estados e municipios E, so- bretudo, com usuarios e familiares. O SUS [Sistema Unico de
Saude] nao é somente o Ministério da Saude. Nesse cenario politico adverso, esses sdao
desafios que se apresentam para a gente. Uma questdo especifica, por exemplo, que tem que
ser enfrentada é a questdo de alcool e dro- gas. Temos que lidar com esses problemas de
saude apoiados pelas novas propostas em curso, por um novo tipo de cuidado que se
contraponha ao tratamento moral hoje hegemonico. Nio tenho davida em afirmar — e tenho
feito isso em diver- sas ocasides — que existem estados cujas leis vol- tadas para a sadde
mental violam a legislacio federal ao fortalecerem o cuidado por meio de comunidades
terapénticas. . uma contradicio que se agrava quando percebemos que o proprio go- verno
federal financia esses projetos, cuja refe- réncia é o cuidado moral. Eu sei que parte dessa
responsabilidade é nossa, por nao termos con- seguido prover um cuidado adequado e eficaz

para esse tipo de transtorno mental. Contudo, agora que, do ponto de vista do financiamento
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e da diretriz politica, temos instrumentos que sustentam outras praticas, devemos nos apro-
priar desses recursos para expandir a atencio baseada nos CAPS ad e demais dispositivos,
como as unidades de acolhimento e consulté- rios na rua, para mudar essa situacio da reins-

titucionalizacio, que tem se tornado forte nos ultimos anos.

Revista

Como as instituicoes de ensino poderiam colaborar com o enfrentamento de tais desafios?

Domingos Savio Alves

Primeiro, eu gostaria de fazer uma consideracio breve. Em geral, as instituicdes de ensino
formam pessoas para o cuidado individual. A formacio no campo da saide nio visa o
cuidado coletivo. H4a uma negacio constante dessa perspectiva da saude publica/coletiva e
uma dificul- dade de transmitir as pessoas em processo de formacio, ou mesmo de
capacitacio, a necessaria interlocucio entre as diversas disciplinas. Isso se aplica ao ensino
superior e a0 ensino técnico. O ensino tende a reproduzir a hierarquia que tra- dicionalmente
se observa no hospital. A hierar- quia do conhecimento e¢ do poder que se exerce no
cotidiano: o médico da ordens para a enfer- meira, que da ordem para o técnico, que vai
construindo uma pratica de segmentacio. Essa reproducio ocorre mesmo em servicos
abertos. As instituicoes de ensino deveriam ter o cuidado de, reconhecendo as especificidades
de cada profissio, de cada especialidade, fortalecer e dissemi- nar a necessidade de construir
um conhecimento interdisciplinar. Vou retomar aqui a questio do cuidado em alcool e
drogas, pois acho que encontramos af um papel importante para as instituicoes de ensino.
Atualmente, o espaco que o #ratamento moral tem ocupado mantém relacio com a atuacio das
instituicoes de ensino que, por exemplo, nao ensinam, e isso seria realmente o minimo, que
as substancias devem ser avaliadas do ponto de vista dos seus maleficios a saude, e nao do
ponto de vista do catilogo da policia federal, cuja légica se baseia na criminalizacio. Isso é
importante, e cabe as instituicoes de ensino incorporarem esse tema ao curriculo. Outra
questdo, que envolve um elemento fundamental para a assistencia, para o cuidado, é a
integracio entre a saide mental e o campo da chamada me- dicina geral. Ha uma dificuldade
gritante em cui- dar das emergencias no hospital geral, ha um déficit de leitos que tem que
ser considerado. E também a questao da relacio com a atencao basica. Em algumas cidades
do interior, essa integracio tem se mostrado forte, ao passo que em grandes cidades ela se
da de modo fragil e fragmentado. Isso ¢ reflexo também de uma he- gemonia do ensino
baseado em servicos psiquiatricos tradicionais. Essa ¢ uma preocupacio que eu gostaria de
ressaltar. Por ultimo, ainda no que diz respeito as instituicoes de ensino, ¢ impor- tante
fomentar crescentemente a pesquisa, tanto qualitativa quanto quantitativa. Os resultados de

pesquisa tém o poder de ajudar a sustentar um discurso, para que possamos tet também uma
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sustentacio cientifica renovada, além da sustentacgo politica e a legitimacido social adquiridas

pelo processo de reforma psiquiatrica.

NOTAS

1 Entrevista concedida ao Grupo de Trabalho em Saude Mental, do Laboratério de Atenciao
a Sadde da Escola Politécnica de Saidde Joaquim Venancio, Fun- dacio Oswaldo Cruz
(GTSM/Laborat/EPSJV /Fiocruz).

2 A nomeacgo em pauta ¢ a do médico Valencius Wurch, que foi diretor da Casa de Saude
Dr. Eiras, de Paracambi. Esta instituicio foi denunciada por maus-tratos aos pacientes,
confirmados em relatério do ano 2000 da Comissao de Direitos Humanos da Camara dos
Deputados e em auditoria especializada do Ministério da Saude. Por ordem judicial, esse
manicomio psiquiatrico foi fechado em 2012.
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O simulacro narcisico da branquitude e a
auséncia da barreira da compaixdo*

Augusto M. Paim?
Ignacio A. Paim Filho3

RESUMO

Esse texto tem por objetivo estabelecer um dialogo interrogativo e propositivo com o pensar
narcisico, que sustenta a ideologia de poder centrada na Branquitude, com seus efeitos
deletérios na criacao e manutencao do racismo estrutural, com sua forma social escravocrata.
Compreendemos que esse processo de hierarquizagio dos povos, criador do postulado de
raga, se faz sob o escopo da auséncia da barreira da compaixdo, deixando-se levar pela
crueldade humana. Tal auséncia propicia condigdes para a desmontagem da falacia do “ser
civilizado” - com seu “bem-estar narcisico” - proposto por principios, supostamente éticos,
de uma légica eurocéntrica.

Palavras-chaves: narcisismo, racismo, branquitude, semelhante, empatia e compaixao

“A auséncia de barreira da compaixdo acatreta o perigo de que essa
unido dos institutos cruéis com os erégenos, ocorrida na infancia,
venha se mostrar indissoluvel mais tarde” (Freud, 1905, p. 101).

“O amor por si préprio s6 encontra uma barreira no amor pelo
outro [Fremdliebe], no amor por objetos” (Freud, 1930, p. 176).

Em marco de 1914, em Viena, Freud publica o texto: A Guisa de Introdugio ao
Narcisismo. Esse texto da sequéncia as proposi¢oes freudianas edificadas no trabalho de 1913:
Totemr ¢ Tabu. Tais narrativas fazem a interlocucao entre as origens e destinos do complexo
de Edipo, que permite estruturar um pensar sobre a constituicio do sujeito e da ordem social.
De um lado temos a presenga necessaria de nos constituirmos como narciso, tempo primeiro
que nos retira do desamparo absoluto; do outro lado, temos a necessidade de fazermos
rupturas nessa plenitude em nome do Eu e dos Nés - do individual e do coletivo -
intercAmbio e travessia, imprescindivel, do narcisismo ao Edipo. Essa configuracio, que
remete a uma hipotética antropologia psicanalitica, revela, entre muitos de seus elementos, o
conflito entre o ser a lei em si mesmo e o estar subordinado a lei. Essa que deveria, com suas

singularidades, sustentar a pertinéncia das igualdades, ou seja, nas palavras de Boaventura

1 Este artigo ¢ uma ampliacio do ensaio publicado na Revista CULT - ano 26; agosto 2023; edi¢do 296. Essa versio esta no
prelo para publicagio na Revista Espiral - Instituto de Estudo da Complexidade - Vol.6, 2023 .

2 Psicanalista, membro associado do CEPdePA, mestrando do PPG em psicanalise da UFRGS.

3 Psicanalista, escritor, membro titular e didata da SBPdePA, membro pleno do CEPdePA.
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Santos: “Uma igualdade que reconheca as diferencas e uma diferenga que nido produza,
alimente ou reproduza as desigualdades™ (2003, 56). Tal proposicao implica na imposicao de
pensarmos sobre as vicissitudes do narcisismo, com seus imperativos de dualidade, em sua
interacdo com as demandas edipicas, marcadas pela eterna presenca do terceiro, tanto no

“bem-estar” quanto no “mal-estar”, que habita em nds e na cultura.

Pelo viés do “bem-estar”, deparamo-nos com os desdobramentos de um narcisismo
atravessado pela presenc¢a da marca da alteridade, o que implica na possibilidade de renuncias
em prol de um convivio hospitaleiro consigo e com o outro: pré-condi¢iao para um devir
ético. Condi¢ao que implica na viabilidade do acontecer de um viver criativo, que a
intimidade com uma adequada resolucdo do desejo narcisico versus o edipico, permita. Nesse
territorio se criam condigoes para o trabalho da empatia, bem como para acontecer a barreira
da compaixdo. Bsses dois atributos - empatia e compaixao - remetem ao desafio de podermos
nos colocar de forma reflexiva e propositiva no lugar do outro, tendo como sinalizador a
desereotizagao da crueldade e erotizagao do amor. A grande aquisi¢ao cultural da cria humana
em seu processo de hominizagao: a dor do luto, pela incompletude perdida, pondo-se a
trabalhar pela constru¢do de pontes entre o mundo distopico das idealizagoes -
autocentramento do Eu - e o mundo utépico dos ideais - o descentramento do Eu. Nesse
sentido, evocamos o pensar freudiano sobre o sentir e o social: "Finalmente os sentimentos
sociais que se calcam em nossas identificagdes com outros semelhantes também se baseiam

no Ideal-de-Eu compartilhado em comum” (Freud, 1923, p.47).

Antes de avangarmos em nossas consideragoes pensamos ser pertinente fazermos
um breve recorte, uma vez que essas expressoes, empatia € compaixao, carregam consigo
multiplas possibilidades de entendimento, visando nos posicionar, mesmo que de forma
especulativa, sobre uma hipotética compreensao metapsicologica sobre elas. Freud, em 1921,
referindo-se a empatia, em seu vinculo estrutural com a identificagdo, comenta: “Partindo da
identificagio, um caminho leva pela imitacdo até a empatia, isto é a compreensio do
mecanismo que nos torna possivel sobretudo uma tomada de posicdo em relagdao a outra
vida animica” (Freud, 1921, p. 185). Nesse caminho, logo em seguida, Freud acrescenta, que
esse processo tem por consequéncia o anincio de uma dissociagdao entre o bem e o mal,
fazendo com que: “[...] se restrinja a agressido contra a pessoa com o qual nos identificamos,
que a poupemos e lhe oferecemos ajuda (Freud, 1921, p. 185). Diante dessa assertiva brota
algumas interrogacoes: se poupamos da nossa agressividade, em rela¢do a aqueles com os
quais nos identificamos (portanto somos empaticos) que destinos damos a nossa
agressividade, ou ainda crueldade, quando nos deparamos com pessoas que nio nos
identificamos? Qual tomada de posigio, decorrente das demandas do inconsciente, e relagao a
outra vida animica, quando do encontro com aquele que revela a nossa transitoriedade, ou
ainda, nossas fragilidades? No caso da necessidade imperiosa de racializagao do outro vamos

ter uma apresenta¢ao de um cenario propicio para os transbordamentos da agressividade,
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com suas atrocidades, ndo sobre aqueles que sdo considerados com semelhantes (imortais),
mas sim sobre aqueles que sdo vistos, pensados e colocados na condi¢do estrangeiros, ou
seja, um nao semelhante (mortais): vidas animicas que nao importam. Portanto, a empatia
requer o reconhecimento do outro como um semelhante - aqueles com quem comungamos
nossos registros identificatérios, podendo serem tomados como modelo. Em termo da
ordem social representa o que Freud chamou de empatia social (Freud, 1923, p. 47), meio pelo
qual a rivalidade dentro dos coletivos pode ser mitigada, em prol do bem estar da civilizagao.
Nesse caminho, temos na cultura brancocentrica, a empatia entre o povo branco calcada
manuten¢ao de um Ideal-de-Eu em comum, hipertrofiado pelas idealiza¢oes do Eu-ideal,
tecendo as condigoes para a criacio de um Eu supremo, que tem como contrapartida a “anti-
empatia” com o povo negro, portador nesse contexto de um Eu desvalido. Aqui temos a
presentificacdo da impossibilidade do estabelecimento da barreira ao amor priprio (narcisico)
em func¢ao do outro, mas nao outro qualquer, mas sim daquele, que palavra alema Fremdliebe
denuncia, o dessemelhante: “amar o que é o estranho, alheio, diferente” (NT. 1921/2020, p.
231).

A respeito da compaixao - o sentir junto - tem uma intima relagdio com empatia. Tal
condic¢ao implica na possibilidade de se deter diante da dor do outro e, a0 mesmo tempo, de
implicar-se e responsabilizar-se pelo processo de transformagao desse sofrimento: que ¢ do
outro, mas também ¢é nosso - a identificagdio como elemento mediador, produzindo vinculos
entre o conhecido no outro e o desconhecimento em mim. Freud seguindo essa concepgio,
em 1895, discorrendo sobre as vicissitudes da vivéncia de dor, nos alerta para a importancia
percepgao do (re)encontro com a dor e o desenvolvimento medidas protetivas, que sinalizam
para “o valor da compaixao de uma percep¢ao” (1895, p. 209). Diante dessa compreensio,
estruturar a barreira da compaixao remete a uma dupla funcio, de um lado, deter nossa
autodestrutividade e, de outro, seu derramamento sobre a cultura, ou melhor, sobre o que

sao concebidos como os mtrusos.

Quanto ao “mal-estar”, estd intrinsecamente relacionado com a manuten¢ao das
vivéncias narcisicas, com seus desejos de satisfagdo irrestrita, as quais perpetuam o nio
reconhecimento da presenga do outro enquanto um semelhante, com suas diferengas e o nao
reconhecimento dos limites impostos pelos interditos, que deveriam constituir nosso
processo de nos tornarmos humanos. Sob essa conjuntura estamos inseridos em uma ordem
que ndo referenda o pacto civilizatorio, instaurado pela horda fraterna, marcada pelo registro
da renincia coletiva a satisfagdo pulsional plena. Nesse cenario, reafirmamos, os sentimentos
sociais sofrem um apartheid, de um lado as identificagbes com aqueles considerados como
semelhantes, em nome de um ideal narcisico compartilhado de pertencimento; por outro,
demarcam-se as desidentificacbes, que visam criar os nao semelhantes, em prol de um ideal
narcisico compartilhado de exclusao. Por esse caminho, estio dadas as condi¢des para o

estabelecimento das hierarquizag¢oes das ragas, dos géneros, das classes e das religides, como
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também, da natureza. Nas palavras de Mbembe, “[...] a coloniza¢do moderna foi uma das
filhas diretas das doutrinas que consistiam em classificar os seres humanos e dividi-los em
dois grupos: os que contam e sao contados, por um lado, e o “resto”, por outro lado, aqueles
que devemos chamar de “residuos” de seres “humanos” ou ainda “dejetos de seres

2995

humanos (2019, p. 243). Nesse estado hegemonico, assentada no racismo estrutural, a
dinamica do sofrimento social e individual se faz mediada por uma ideologia de poder
absoluto, regida pelos que detém o principio de ditar os padrées de universalidade. Universal
de quem e para quem? De brancos para brancos? Enredo incitador para viabilizar um destino,

para sua desmedida pulsao de destruicao, sobre aqueles que nao contam?

Esta breve e circunscrita narrativa sobre as origens do “bem-estar e o mal-estar” na
cultura e no sujeito tem por objetivo constituir-se num ponto de partida para nos
debrugarmos, em especial, sobre o “mal-estar” instaurado pelo simulacro narcisico da
branquitude - Eu sou, porque vocés nao o sdo - sobre o povo negro, racializando-o em nome
do seu “bem estar”. Recordamos que esse 7odus operantes da branquitude vai instalar-se, com
outras especificidades, apds a aboli¢ao da escravatura, quando da necessidade de determinar
os diferentes tipos de humanidade, que mantivesse a ordem escravocrata vigente, porém com
uma outra roupagem. Compreendemos que a partir desse contexto vai construir-se no Brasil,
o que Sodré chama, da forma social escravista (2023, p. 91). Esta que vai buscar instrumentalizar
maneiras de demarcar as relagdes entre o colonizador e o colonizado, que o advento povo
negro liberto provocou. Nesse sentido reverbera em nos suas palavras:

“De fato o racismo exacerba-se quando o dessemelhante (o
escravo, controlado como mero objeto mantido a distincia fisica e
social pelo senhor) comeca a tornar-se semelhante ( o liberto,
suscetivel de assimilacido ou de semelhanca social com o antigo
senhot) e, deste modo, passa a ser conotado existencialmente como
intruso” (Sodré, 2023, p. 71).
Seguindo esses tragcados temos, explicitado no universo brancocentrico, a inversao
catastrofica da filosofia Ubuntu, originaria dos povos africanos, com seus principios

orientados pelo viver com e na compaixao - Eu sou, porque nés somos.

Penetrar nessa problematica, do narcisismo das pequenas diferencas* (Freud, 1930, p. 367)
pautado pelo horror a semelhangas, que nos constitui enquanto coletivo humano, requer

alguns apontamentos prévios. Compreendemos a branquitude a partir do que ensina Cida

4 Este conceito vai estar atrelado ao pensamento freudiano, principalmente, pelo viés da sua potencialidade de produzir
entranhamento e hostilidade na humanidade, a partir de diferencas que anunciam semelhancas. Nesse sentido, em 1918,
fundamenta a “rejeigdo narcisica das mulheres pelos homens” (p. 184) em decorréncia do antncio da realidade da
castracdo. Seguindo este pensar, em 1921, nos relata “a prontiddo para o 6dio”, que os detalhes das diferencas, por
exemplo, entre os povos produz, atravessadas por um “narcisismo que anseia por autoafirma¢ao”, ao deparar-se, nesse
encontro, com “irregularidades em suas formagdes individuais” (Freud, 1921, p.175). Ao alcancar o texto de 1930,
que versa sobre o “Mal-estar na cultura”, Freud, pontua o processo do narcisismo das pequenas diferengas como elemento
operador para a extetiorizagdo da agressividade de um coletivo humano sobre o outro. Dando continuidade a estas
proposicoes, destaca a dificuldade da ordem social de encontrar caminhos mais adequados para mediagdo da sua forca
destrutiva, que pode culminar na “miséria psicoloégica da massa” (Freud, 1930, p. 368). Entendemos que a ideologia,
que orienta os preceitos da branquitude, exemplifica, de forma modelar, o fato das diferencas produzirem desigualdades.
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Maria Bento: “[...] pacto de cumplicidade nio verbalizado entre pessoas brancas, que visam
manter seus privilégios [...] Esse pacto da branquitude possui um componente narcisico, de
autopreservagao, como se o “diferente” ameagasse o “normal”, o “universal”” (2022, p. 18).
Destacamos do seu pensar o “pacto narcisico da branquitude” - alianga predominantemente
inconsciente, por vezes consciente, que visa manter e ampliar o legado de privilégios
simbolicos e materiais herdados, para os descendentes dos colonizadores do velho ao novo
mundo. Compreendemos este pacto como representante maior para dar sustentabilidade a
transformagao no contrario, vivida de forma massiva pelo povo branco. No universo
brancocéntrico, o que eticamente remeteria ao “mal-estar”’, muda de sinal e passa a ser
concebido como “bem-estar”. Este peculiar “bem-estar” se instrumentaliza via o pacto
racista, o par complementar do pacto narcisico. Estes, em seu processo de criar subalternos,
“dejetos de seres humanos”, buscam fazer dos nao brancos, os que estao destinados a viver o
“mal-estar” criado, desenvolvido e mantido pela branquitude, do Brasil colonizado pelo
europeu, a0 Brasil colonizador de seu préprio povo. Terreno fértil para proliferacio
indiscriminada das fewbrancas encobridoras (Freud, 1901) - histérias contadas e recontadas pelo
e em prol do conquistador de ontem, bem como ao de hoje - que tem por objetivo manter
afastado da percep¢ao/consciéncia a representacao incompativel, por ser portadora de uma
verdade que nio pode ser reconhecida: o passado/presente do existir violentamente (Brun,
2021, p. 17) do sistema social, politico e econémico, com seus desdobramentos em nossa
subjetividade, regidos pela branquitude: “Por mais éticos que nds, brancos, possamos ser no
plano individual, a nossa condigao de branco num pais racista nos langa numa experiéncia
cotidiana em que somos violentos apenas por existir” (Brum, 2021, p. 18). Tudo isso significa
que a violéncia histérica, do racismo, que remete a origens dos tempos e, de forma peculiar
a partir do Brasil republica, denota o ndo querer saber do povo branco, do seu vasto legado
de comprometimento com a politica do esquecimento, do seu protagonismo para a
manutengao da violéncia racial na vida cotidiana, com suas interrelagbes com a permanéncias

dos privilégios (Privileginn: Privu/ individual; 1 egiun/ lei) brancos.

Sabemos que, desde o processo colonizatério, os povos originarios e africanos vem
sendo constante e eternamente violentados. Tal regime ampara-se, muitas vezes, em
pressupostos teéricos, como o mito da democracia racial e da meritocracia - estado regidos
por uma mediocridade branca que exige a exceléncia do negro. Essa perspectiva é condizente
com a cosmovisao branca universalista, que coloniza os corpos, as mentes e as concepgoes
culturais dos racializados, visando a dessubjetivagao de suas singularidades e a petrificacdo
da subjetividade da barbarie do povo branco. Barbarie encenada de forma tragica, por
exemplo, em relagdo aos cuidados do humano branco, os que contam ¢ sao contados, com a
humanidade do outro semelhante e da natureza, os quais sao considerados por eles como o
“resto”, os ‘residnos”. Nesse sentido, Freud, em meio a muitas dissonancias, mas em

consonancia com seu tempo - enquanto sujeito branco europeu - carrega consigo a ideia que
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a natureza é uma das fontes de sofrimento para o ser humano: “A principal tarefa da cultura,
sua auténtica razao de ser, é nos defender contra a natureza” (Freud, 1927, p. 246). A qual
cultura se refere? A natureza é problema ou solu¢do para um auténtico “bem-estar”
coletivo? Interrogantes inquietantes que direcionam nosso olhar para a ordem cultural
estruturada pelo sistema capitalista, que tem no norte global suas referéncias, que partem do
pressuposto que a sua humanidade nao faz parte da natureza. Nesse sentido, a natureza
existe, assim como os demais povos, para servi-los. Por esse caminho o estado de natureza
pede a reintegracdo da totalidade do coletivo humano as suas origens: também somos seres
da natureza. Nosso “bem-estar”’, centrado no reconhecimento da alteridade, esta atrelado 2

conjun¢ao e, nao cisao, entre a natureza e a cultura.

Avangando por esse caminho, em dire¢do a ruptura do narcisismo da psicanalise e
dos psicanalistas, uma constatagdo que permanece nao registrada em nossa bibliografia
conceitual é que, a0 mesmo tempo em que o ber¢o da psicanalise discorria sobre a
essencialidade da castracio como pré-requisito para o exercicio do recalque, desmentia
completamente o histérico de identificagdes projetivas mortiferas do continente europeu
sobre a Africa e as Américas. Fato anti-analitico, que denuncia como a dita civilizagdo
europeia foi sustentada nao pela renincia pulsional do bando de irmaos brancos, mas sim
pelo regime de expurgacdo absoluta de seus componentes tanaticos sobre as colonias:
ecocidio, genocidios, racializagao e escravidao. Neste, encontramos o funcionamento do
“bem-estar” branco - agdo predatéria que visa perpetuar o mal-estar civilizatério do racismo
- por detras do semblante do apice do crescimento humano. Quando rompemos com a légica
da hegemonia e do desenvolvimentismo universal, abrimos nao apenas a porta para uma
concepgao pluriversal sobre a humanidade, mas também retiramos a viseira que nos impedia
de ver a falacia altamente destrutiva do “bem-estat” brancocentrado como ideal da cultura:
um “bem-estar” construido sob o exterminio simbdlico e objetivo de diferentes povos, de
diferentes culturas e diferentes ecossistemas. Recordemos que para Freud (1905, p. 101) a
crueldade e uma relagao estreita com o cardter infantil e, ainda, assinala que o empecilho |...] se deter
ante a dor do outro, a capacidade compaixao, forma-se relativamente tarde. Compreendemos que esse
tarde se faz em relagdo a resolugdo da conflitiva edipica. Sendo assim, a crueldade para com

0 outro esta para o narcisismo, do mesmo modo que a compaixao esta para o Edipo.

Seguindo esse pensar, nos reencontramos com o Freud dissonante, que nos alertara
quanto aos perigos de uma entrega incondicional ao narcisismo dos primérdios. Nao ao
acaso, partiu do patoldgico para pensar o narcisismo estrutural. Esse territorio do patolégico
nos fornece uma certa indicagao para olharmos a branquitude, enquanto condigido coletiva,
como um sintoma que remete as vicissitudes de um Eu que se cré autocentrado e
megalomaniaco - unido dos instintos cruéis com os erdgenos, ocorrida na infincia, se mostra indissolivel -
intensidade essa que vem para sobrepor a realidade imposta pela castragdo. Esta que tem a

aspira¢ao de ser uma organizadora da psique e da cultura. Portanto, uma crenca delirante de
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ocupar o lugar mitico de nucleo civilizatorio universal, que esconde a perversao do racismo,
mas que, na raiz, declara o arranjo de um povo adoecido, pobre simbolicamente e que nio é
capaz admitir o devir de novas existéncias. E se, nos reportarmos ao adoecimento psiquico
vivido pelas massas, ha de se psicanalisar a brancura, entendendo-a ndo apenas como herdeira
de privilégios a serem questionados, mas como propagadora de um cancer social, que
extermina nao apenas vidas humanas no real, mas a vida em si, que ndo esta e nem nunca
esteve submetida a qualquer forma de normatiza¢ao ou hegemonia. Diante dessa percepgao
rememoramos Brum: “Quando me refiro a escutar aqueles que sempre foram tratados como
subalternos, nao ¢ apenas abrir os ouvidos, mas dividir o poder. O que chamamos civilizagao
foi protagonista de um momento unico; aquele em que a espécie que sempre temeu a
catastrofe se tornou a catastrofe que temia” (2021, p. 99). A urgéncia deste ato - marcado
por um divisao de poder - requer o assassinato simbolico, em primeiro lugar, deste simulacro
narcisico da branquitude - a catastrofe em si - que contamina de forma virulenta todo o
discurso e as agoes dissidentes em relacdo ao status guo. Tudo isso se faz necessario em nome
de reparacao historica, com afrodescentes e os povos originarios, e suas implicagdes no devir
de uma nova humanidade, em que os ditos subalternos, com suas intimidades com a

natureza, guiados por um saber ancestral, podem operar em prol de um novo tempo.

Concluindo essa proposta discursiva, retomamos a ferida narcisica provocada pela
psicanalise no Eu da humanidade: “O eu nio ¢ senhor em sua propria casa” (Freud, 1917, p.
178). Este golpe a0 nosso narcisismo, vai se tornar insuportavel para a branquitude, sendo
um dos fatores envolvidos na génese da violéncia racista, que atravessa a organizagao
econdmica, politica e social. Sendo assim, a barreira da compaixao, como elemento mediador
do lago social, ndo pode ser pensada em separado dos destinos do desejo narcisico. Diante
desta ferida, com seus desdobramentos tanaticos, deparamo-nos com a necessidade de que,
no processo de concebermos uma unica raga - a raga humana - essa seja calcada em uma
ressignificacio do pacto civilizatorio, agora instaurado sobre o primado da compaixio.
Tempo de operacionalizar a proposi¢ao insurgente de Fanon, em seu livro Condenados da
Terra, de 1961: "Decidamos nao imitar a Europa e orientamos nossos musculos e cérebros
numa nova dire¢do. Esforcemo-nos para inventar o homem total que a Europa foi incapaz

de fazer triunfar" (2022, p. 325) .
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Racialidade em questao:
teoria e clinica psicanalitica do racismo no Brasil

Luciano Dias'

RESUMO

Resenha de: SALES, Jose. Racismo no Brasil: um olbar psicanalitico. Rio de Janeiro: Autografia,
2019.

Palavras chaves: Psicandlise, Racismo, Subjetivacao, Transgeracionalidade

No final de 2019 a editora Autografia publicou o livto Racismo no Brasil: um olhar
psicanalitico, fruto da tese de doutoramento de Jose Sales defendida naquele mesmo ano no
Programa de Po6s-Graduagao em Teoria Psicanalitica da Universidade Federal do Rio de
Janeiro. Se o livro tinha uma importancia tematica inegavel ao aproximar a Psicanalise do
racismo, sua relevancia pode ser anunciada também pelo momento preciso de seu
langamento em que o debate publico e interno sobre a psicanalise ndo se encontrava no
mesmo patamar de circulagdo que observamos hoje. Sobre isto, alids, é digno de nota a
“Introdugao” do livro em que a autora relata seu encontro com o tema e o receio que a
problematizagao da questao niao encontrasse respaldo e legitimidade no Programa de Pos-

graduagdo e na comunidade de psicanalistas.

Além da “Introdugdo”, o livro em questio é composto de trés capitulos e das
“Considera¢oes Finais”. Esta tltima expressa, pela via de um depoimento, o apagamento de
autores negros pela hegemonia do discurso psicanalitico no Brasil. O primeiro capitulo,
intitulado “Tabu do racismo”, é dedicado a uma circunscricio da racialilidade e sua tessitura
no tecido social brasileiro. O segundo, “O mito negro e o processo de constituigdo
subjetiva”, demarca os principais operadores psicanaliticos que conferem forma a incidéncia
racial na montagem das subjetividades. Finalmente, no terceiro, “A exclusio do social e
discrimina¢do dos negros: questdes para a clinica”, como ja se evidencia no titulo, sio
levantadas algumas dire¢des da dimensio clinica que acompanha a diferenga imposta pela

marcacio racial.

O que desenvolvo a seguir sao alguns comentarios sobre a obra. Estes foram tecidos

no primeiro langamento do livro, realizado no Rio de Janeiro, em novembro de 2019, no
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Centro Cultural da Caixa Econémica. Na oportunidade tive o prazer de participar como

debatedor convidado.

Gostaria de comegar por evidenciar uma opgao tedrica que se encontra na base do
trabalho de Jose Sales e que talvez cause estranhamento, em alguns, espanto: para a autora,
a evocagao da subjetividade traz imediatamente consigo a dimensao da cultura. Até af nada
de mais, poderfamos pensar, nao fosse o fato inquestionavel de a tradi¢ao pos-freudiana ter
apagado a intuicdo fundamental anunciada por Freud (2011), na existéncia de uma relagdo
indistinta entre a psicologia do eu e a formulagao de uma psicologia social. Com isto, por
vezes, parece que nos esquecemos que ja mesmo o percurso intelectual de Freud evidencia a
retroalimentagdo continua que o psicanalista manteve entre os temas ditos culturais — como
a literatura, os discursos mitologicos, a guerra, o fendmeno religioso, dentre outros — e os
dilemas clinicos de um sujeito inscrito socialmente na relacio com a alteridade. Nao ¢ o caso
aqui de procurarmos os motivos que explicam o nitido rebaixamento a que foi submetida a
produgao sociocultural de Freud em detrimento de sua formulacio metapsicologica, mas
parece importante destacar o esfor¢o que caracteriza o trabalho de Sales, que, em
consonancia com a intui¢ao sustentada por Freud, precisou se manter na contramao de
algumas tradi¢oes pos-freudianas para sustentar uma intima articulagao entre sujeito e a vida

em comunidade.

E através desta paridade tedrica que mantém interligada a montagem subjetiva e a
correlata inser¢ao do sujeito nas relagoes sociais que torna possivel a Sales manter, do inicio
ao fim do seu trabalho, a complexidade da tese maior que sustenta, a saber, a de que existe
um racismo estrutural no Brasil, e de que a psicanalise pode ser localizada no enfrentamento
das consequéncias psiquicas desta violéncia continuada. Assim, nao se trata da compreensio
do racismo num sentido ampliado — o que ndo seria menos importante — mas, mais
especificamente, o racismo em questao ¢ aquele que incide na cotidianidade, o preconceito
racial emaranhado em nosso dia a dia e que se confunde com o que chamamos de brasileiro.
Este deslocamento, para as especificidades do racismo no Brasil, é relevante porque permite
evidenciar exatamente o que se tenta esconder. Com efeito, apesar do fato que, sejamos
negros ou brancos, presenciamos cenas constantes de preconceito e discriminagao racial no
pais e embora os numeros confirmem uma matan¢a seletiva dos negros, ainda assim,
preservarmos entre nés o mito de vivermos numa democracia racial. Alids, nao deixa de ser
sintomatico que interrogar a validade desta afirmacao facilmente refutavel tenha que ser o

ponto de partida de um trabalho sobre a violéncia racial.

Se consideramos que, do ponto de vista biolégico, a raga ¢ uma categoria invalidada,
sociologicamente, contudo, a raga, opera como balizador que regula, normativamente, as
vidas que valoramos como humanas, como vidas dignas, em detrimento daqueles que

podemos descartar como vidas mataveis. Assim, por mais que possamos criticar as
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incongruéncias tedricas do conceito de raga, ou mesmo que desloquemos, devidamente, do
conceito de raga para o de etnia, ndo podemos negar que foi por intermédio desta categoria
que construimos a no¢ao de humano (MUNANGA, 2008). No caso brasileiro isto implica
afirmar que a cor de pele é um critério de distribuicdao desigual da violéncia e, principalmente,
que 6dio dirigido a estes que consideramos desprivilegiados nao é delimitado pela classe
social. Em outras palavras, é preciso superar o pensamento que prefere acreditar que
melhorando a injustiga social, a violéncia racial sera resolvida, supondo, com isso, que o

preconceito que se exerce no pafs diz respeito exclusivamente a classe social (SOUZA, 2019).

Neste sentido, como aponta a autora, o racismo como pratica é um constructo social,
primeiro porque é preciso um discurso que defina o outro que sera odiado, determinando
aquele/s que se tornam o alvo de uma pulsio de destrutividade, mas, segundo, porque o
racismo precisa ser socialmente alimentado. Existem praticas, discursos midiaticos, politicos
e pedagobgicos que constroem e refor¢am entre noés a ideologia racista. Com efeito, o racismo
é fruto de operacdes discursivas, de gestos cotidianos que, para serem, como sao, eficientes,
precisam nao apenas serem ditos, mas reiteradamente repetidos. Neste sentido, como sendo
através de uma reiteragdo eficiente, nés aprendemos e acreditamos, por exemplo, que
aquele/a que cozinha, que lava, que passa roupas na casa de alguém ¢é negro (a)? Ou, que um
negro que dirige um carro um pouco melhor que um modelo popular é motoristar? E apenas
pela simples constatagao que identificamos o corpo negro as atribui¢oes que associamos a
um trabalho servil? Na mesma dire¢do, o que nos faz acreditar que um cabelo é bom,
enquanto outro, que nao ¢ liso, é ruim? Estas operagoes que localizam o corpo negro a um
lugar, socialmente partilhado como inferiorizado, nio sao meramente a expressao de um
voluntarismo, bem mais que uma apreensio individualizada, elas constituem a expressao
subjetivamente informada de um discurso social que constréi e molda o lugar subordinado

que conferimos para a doméstica, para o motorista, para o cabelo afro.

Assim, como destaca Jose Sales, a interrogacao fundamental que deriva desta
prioridade conferida a nog¢ao de raga na fabricagio do que valoramos como humano nao é
simplesmente porque construimos esta categoria para regular nosso ordenamento social,
mas, principalmente, como encontramos através deste constructo condi¢oes para afirmar, e
me pergunto se nao perpetuar, formas de hierarquizagiao entre os modos de existéncia. E
certo que a categoria de raca nos coloca diante da diferenciagao entre os grupos humanos, a
constatagao menos Obvia, e ressaltada pela autora, é porque desta diferenciagdo produzimos
uma hierarquia. Ou seja, o racismo nao deriva simplesmente da constatagao da diferenca
racial, mas de uma forma particular de atribuigdo e distribuicao dos corpos no espago publico,
segundo uma métrica diferencial de valor. Assim, o problema fundamental colocado pelo
racismo niao ¢ tanto o da diferenca fenotipica entre os povos, mas porque fizemos da
branquitude europeia e dos valores de pensamento que a acompanham o referencial de

superioridade, o marcador de valor que serve para diferenciar entre si as ragas. Em outros
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termos, isto significa que o racismo nao existe sem a branquitude que informa o corpo negro.
Como afirma Neuza Souza Santos (1983), os negros sabem que a brancura transcende o

branco, eles sabem que o branco pode enegrecer-se, mas a brancura permanece branca.

Bem, se o racismo perverso, inclusive por ser escamoteado, ¢ marca que caracteriza
a brasilidade, na formulacio de sua hipotese de trabalho José Sales nos faz ver que a
psicanalise tem o que haver com a produgao e com a manutencao desta verdade denegada.
E nesta medida que seu trabalho se desdobra num esfor¢o que aproxima a metapsicologia
freudiana a compreensio do racismo, recusando, contudo, qualquer forma de psicologismo.
Longe disto, suas consideragoes se mantém articuladas 2 uma constante que compreende o
sujeito como uma materialidade socialmente desenhada. Nao pretendemos adentrar no
percurso que articula importantes categorias do constructo freudiano como Ego, ideal de
Ego, ou mesmo a nogao ferecziana de clivagem. No conjunto, a remontagem destas
categorias sugere, com justi¢a, que o negro é frequentemente no cotidiano perpassado por
uma marcante despossessao de si. Mais que inibi¢dao, a montagem do corpo negro é definida
por um permanente rebaixamento, por uma vergonha que é, em ultima instancia, a vergonha
de possuir um corpo e ser este a fronteira, o lugar de encontro com outros corpos brancos
que confirmam o lugar relegado do negro. Sem oferecer um resumo deste percurso, gostaria
de destacar uma aproximagio que, para mim, foi, particularmente, impactante: aquela que
procura as consequéncias do racismo na montagem subjetivante da crianga. Afinal, se
habitamos um pais que é estruturalmente racista, como as marcas deste rebaixamento social
a que foram submetidos pais negros atingem transgeracionalmente os filhos? Como destaca
a autora esta ndo é uma questdo qualquer, posto que, na tese freudiana, os filhos sio a
continuidade narcisica dos pais. Assim, uma mae negra ao rejeitar as marcas negativas que a
logica racial estabelece como “corpo negro”, ao identificar-se com a brancura, ela idealiza
para si uma crianga imaginariamente branca. Ou seja, por mais que uma maie negra
efetivamente deseje o seu filho, ela, ambivalentemente, tende a projetar sobre este todo o
rechago que ela experimenta em relagao a si mesma, em relagiao a propria imagem corporal,
precariamente construida. Deste modo, as marcas da violéncia deste discurso de uma
brancura estruturante antecedem discursivamente o nascimento e a constru¢ao narcisica de

uma crianga negra.

Assim, a hipotese de Jose Sales é que, para que a psicanalise possa, devidamente, ser
localizada nesta problematica, ndo basta circunscrevemos uma metapsicologia do
preconceito e do 6dio direcionado ao outro de raga inferior. E preciso destacar a dimensio
clinica que pode se opor as formas racistas de constitui¢ao de si. Como afirma a nossa autora
trata-se, realmente, de problematizar a relaciao da psicanalise com o tema do racismo numa
dupla dimensao: no aspecto do saber, e, também, no ambito do fazer. Em outras palavras, a
autora afirma que nao basta analisarmos as formulagdes tedricas da psicanalise para

enfrentarmos o racismo instituido no Brasil. E igualmente preciso que este movimento
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tedrico seja acompanhado de uma coeréncia clinica que faga desta dltima um dispositivo
suficientemente sensivel que nos permita desmontar os efeitos nefastos do preconceito racial
no pafs. A psicanalise, como construto tedrico e como praxis, precisa ser eticamente
responsavel pelas formas de existéncia que seu dispositivo produz. Neste sentido, vale
destacar uma curiosa pergunta que Jose Sales faz derivar de seu argumento: se,
historicamente, seguindo um movimento com ecos na América Latina, foi possivel, mesmo
que de forma timida, interrogarmos as consequéncias da tortura e dos silenciamentos
impostos pela ditadura militar, porque motivos nao conseguimos, ou nao nNos interessamos
— brasileiros em geral e psicanalistas em particular — em realizar um esfor¢o semelhante que

interrogue sobre efeitos psiquicos do silenciamento do racismo no Brasil?

E com este intuito de enfrentar esta questio que Jose Sales se volta para as
contribuicoes de Sandor Ferenczi, procurando encontrar na obra do psicanalista hingaro
elementos que possam potencializar a dimensdao inventiva que, para a autora, devem
caracterizar uma clinica psicanalitica que confira uma escuta atenta as consequéncias
subjetivas perpetradas pelo silenciamento do racismo no Brasil. Existem, certamente, varios
méritos nesta aproximacao. Gostaria de destacar um deles, localizado quase como um znsight
no seu texto. Como nos mostra Ferenczi (2011), todo sujeito que nos procura em analise
deve ser acolhido na particularidade de seu sofrimento. Entretanto, para alguns sujeitos a
op¢ao do analista por uma escuta flutuante, a imposigao for¢ada de um siléncio, soa para o
paciente como falta de interesse do analista pela particularidade do sofrimento. Estou de
acordo com esta afirmacdo, que tem como consequéncia, no caso do Brasil, o
reconhecimento efetivo do esfacelamento narcisico produzido pela incidéncia traumatica da
escravidao e por este traumatismo ser, cotidianamente, reforcado através da permanéncia
entre n6s de um siléncio que desmente a continuidade do ideario escravocrata, afirmando

que no pais nao vigora mais, propriamente, um regime de escravidao.

Gostaria, entdo, de, mantendo este patamar que favorece uma clinica inventiva,
aberta ao “sentir com”, sugerir uma outra linha argumentativa que localiza o desinteresse e a
anestesia que parecem ter caracterizado a comunidade de psicanalistas em torno do racismo
e da pobreza, condi¢do social que define a vida de bem mais da metade de nossa populagao.
Assim, a0 que me parece, conjuntamente com a critica aos manejos clinicos que soam como
desinteresse do psicanalista pelo paciente, precisamos recursar também os modelos tedricos
que compreendem a subjetividade a partir de invariaveis de universalizantes, de marcos a-
histéricos, na compreensao do sujeito e a cultura. Como é o caso, por exemplo, do
disseminado sucesso de uma versio lacaniana que restringe o sujeito a um significante. Isto
porque, quanto mais a psicanalise se estabeleceu por balizas universalizantes que guiaram a
producao das subjetividades, que procuram garantir a rigidez da barra que estabelece a
passagem da natureza para a Cultura, na mesma medida, a psicanalise se afastou da

preocupagdo com as particularidades de sua inser¢iao na cultura. E apenas deslocando-nos
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destes operadores que podemos construir uma perspectiva clinica que seja atenta as
particularidades dos sofrimentos de um pais como o nosso, caracterizado por uma violéncia
continuada, sobretudo contra negros, indigenas e empobrecidos. Nesta direcao, ha que se
afirmar que, em boa medida, a frieza dos psicanalistas as questdes sociais, nossa
insensibilidade clinica é, também, o traco da subserviéncia e da ortodoxia tedrica que
cultivamos, mesmo que, por vezes, ao custo da reducao da poténcia clinica da psicanalise. E
somente atentos as singularidades do existir e do sofrer que podemos manter a aposta
sustentada por Jose Sales (2019, p. 75), qual seja, a de que a psicanalise pode contribuir para
“apontar um dos caminhos de destruigao do racismo e do fortalecimento da capacidade

humana de manter o estranho préximo, sem assimila-lo ou destrui-1o”.

Finalmente, ainda em relagdo a aproximacdo com o discurso psicanalitico, acho
importante destacar o elogio honroso que o livro realiza a memoria de Virginia Leone
Bicudo, mulher, negra e psicanalista. Se José Sales nao esconde o contato tardio — em termos
do desenvolvimento da pesquisa — que teve com o trabalho de Virginia Bicudo, isto nao foi
obstaculo que a impedisse de destacar as relevancias deste trabalho pioneiro. Podemos dizer
que, se por um lado, a obra desta psicanalista negra chega ao seu trabalho somente nas
paginas finais, por outro, ela nao entra nele pelas portas dos fundos. Digo isto porque, como
afirma Achille Mbembe (2019), um dos tragos mais cruéis que a escravidao impoe a um povo,
¢ o apagamento de sua historia, de seu passado, de sua memoria, enfim, dos personagens que
resistiram a imposi¢ao violenta das formas estabelecidas de preconceito racial. Neste sentido,
o reconhecimento do lugar de sujeito ocupado por ##a mulher tem o simbolismo de honrar
a memoria aniquilada de todo w7z povo inteiro. Afinal, segundo Frantz Fanon (2008), nestes

casos encontramos pela expressao de ## sujeito, a forca viva de seus antepassados.
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Racismo e Vergonha'

Carolina Mousquer LimaZ

Norton Cezar Dal Follo da Rosa Jr3

Recentemente, tivemos a satisfacdo de escutarmos Isildinha Baptista Nogueira e
Dalva Maria Soares. Foram duas atividades muito potentes promovidas pela Associa¢ao
Psicanalitica de Porto Alegre®. Ambas, por diferentes percursos e estilos, foram acolhedoras
a0 mesmo tempo em que sacudiram seus interlocutores, sobretudo aqueles que estavam em
condi¢oes de reconhecer o racismo que lhes habita e dispostos a aprender com quem tem a

vivéncia a transmitit.

Isildinha’, ao falar de seu livro A cor do inconsciente: significacies do corpo negro, deixa claro
um principio ético necessario nessa discussao: somos todos racistas. Trata-se de uma fala que
toca numa verdade, especialmente, porque ela, na condi¢ao de mulher negra, teve a sabedoria
de se incluir na sua prépria afirmagdo, convocando-nos a responsabilidade de pensar o
quanto o racismo nos diz respeito. Com fala serena, olhar firme, uma experiéncia de vida
incrivel, seguida de escuta analitica refinada, pode-se dizer que ouvir a sua intervengao foi

um acontecimento de corpo.

Como alguém consegue criar um ambiente de confianga a ponto de tocar tao
profundamente nos nossos racismos e preconceitos sem despertar paixoes? Como, ao
apontar o racismo nas institui¢des psicanaliticas, a poténcia de sua delicadeza, nos fez,
responsavelmente, sentirmos vergonha? Estamos falando de uma vergonha civilizatéria que
convoca o empenho coletivo para que possamos agenciar mudangas imprescindiveis.
Isildinha nos lembra algo que tanto Freud quanto Lacan ja haviam apontado: a culpabilizagio

superegodica produz paralisias e resisténcias das mais diversas ordens, ao passo que a

1 'Texto otiginalmente publicado na Coluna da APPOA, no Jornal O Sul, em 24/10/2023.
2 Psicanalista, membro da APPOA.
3 Psicanalista, membro da APPOA.

4O encontro com a Isildinha, Leituras na Biblioteca, a partir de seu livro: A cor do inconsciente significagoes do Corpo Negro, ocorreu
no dia 23/09/23, atividade promovida pela Biblioteca da APPOA, Linha de trabalho: Psicanilise, racismo e politicas
étnico-raciais e Correio da APPOA. Contou também com a participagdo do colega Abrao Slavutzky, psicanalista e autor
do preficio do livro de Isildinha. Ver: https://www.youtube.com/watch?v=fHgvMjAAR7Q&t=1676s. A atividade
Racismo e Vergonba foi um evento promovido pelo seminario Retorno a Lacan e o coletivo Palavra Aberta (atividades do
quadro de ensino da APPOA), realizado no dia 14/10/23, contou também com a patticipagio das psicanalistas Carolina
Mousquer Lima, Priscilla Machado de Souza, com mediagdo do psicanalista Alexei Conte Indursky. Ver:
https:/ /www.youtube.com/watchPv=z_ckLN-mKf4&t=2711s

5 Psicanalista, formagio nos Ateliers de Psychanalise, em Paris, doutora em Psicologia Escolar e Desenvolvimento Humano

— USP.
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responsabilidade pode ser subversiva e transformadora, pois convoca a posi¢ao desejante de

cada um.

Dalva Maria Soares®, no evento Racismo e 1ergonha, comega falando de sua leitura de
Annie Ernaux, lembrando-nos de que a autora, em diversos de seus livros (O /ugar, A vergonha,
O acontecimento, Paixao simples e O jover), toma o tema da vergonha como fio condutor de sua
escrita. Percorrendo desde a vergonha de classe, passando pela vergonha de namorar alguém
quase trinta anos mais jovem, a vergonha de se relacionar com um homem casado, passando,
até mesmo, pela vergonha de ter realizado um aborto. Dalva fala da relevancia dessa mulher
que tem a coragem de falar das mazelas humanas, desvelando, assim, as nossas feridas. No
entanto, ela observa a importancia de contextualizarmos o tema haja vista a nossa condi¢ao
de brasileiros, pois na pobreza que Ernaux narra, ha dignidade. Como diz Dalva:

“Mas, ainda falta um elemento, porque a gente esta falando de uma
mulher branca, europeia. A pobreza que Ernaux narra nos livros
dela ainda é uma coisa completamente diferente do que é a pobreza
pra nos, a pobreza aqui no Brasil. Porque tem uma dignidade ali.
Tem uma casa, tem comida, ¢ uma coisa diferente de ser um pobre
europeu, ainda que seja no pds-guerra, e de ser um pobre no Brasil.
E mais do que isso: de ser um pobre descendente de escravizados”.

Ao falar de sua origem mesti¢a, Dalva nos diz que o descendente de negro no Brasil
parece viver numa eterna diaspora. Ela chama a aten¢ao para uma questao fundamental, qual
seja: “A vergonha da origem”. Trata-se de uma violéncia tio cruel que implica “negar as
proprias raizes negras”. Isso tera seus impactos subjetivos, especialmente porque a pessoa
vai sofrer racismo e nao sabera se defender. Por isso, “a importancia de ter orgulho das suas

<

origens e saber se defender frente ao racismo”, pois, “uma das primeiras crueldades do

racismo ¢é negar quem voceé ¢”.

Dalva, em sua fala testemunho, destacou também a vergonha de ser pobre, no seu
caso, a vergonha dos colegas que possuifam banheiro em casa. Seu avo teria comegado a
construir um banheiro quando ela ainda era crianca, mas nao pode termina-lo. Marcas
profundas que relancaram o desejo indestrutivel: “Ha 57 anos sonho com um banheiro que
nao foi terminado”. Ela nos lembra nao so6 de se ter orgulho para transpor a vergonha, mas
também da importancia de sonhar, pois “a vergonha que entrecruza essa questao de raca e
de classe ¢ muito cruel (...). Isso molda a subjetividade. Curar essas feridas, as vezes, a gente

leva uma vida inteira e nao consegue”.

Apesar de apontar a gravidade das vergonhas que carregamos ao longo de uma vida,
cla teve a generosidade de compartilhar a sua saida: “A literatura me curou (...) Duas coisas
que me fizeram ter orgulho de quem eu sou e parar de ter vergonha - Guimaraes Rosa ¢ a

Antropologia”. Dalva e Isildinha nos transmitiram o quanto a dignidade, o orgulho, a

¢ Doutora em Antropologia Social, escritora, autora de: Para diminuir a Febre de sentir (Venas Abiertas, 2020), Do Menino
(Venas Abiertas, 2021) Me gjnda a olhart (no prelo).
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coragem, os livros e as parcerias que estabelecemos ao longo de uma vida podem realmente

ser agentes de transformagcao.

Priscilla de Souza, psicanalista que estava presente nessa conversa com Dalva, ao
reconhecer o poder transformador da “literacura”, propoe pensarmos que, talvez, “O avesso
da vergonha, seja a criagao”. Inspirada na literatura de Dalva e na transmissao de Lacan, ela
nos convoca de um lado a criagio; de outro, a urgéncia de enegrecer a psicanalise. Priscilla
nao deixa de apontar “a falacia de fazer crer que um consultério de psicanalise é imune a
raga”, bem como, de compartilhar seu afeto: “Sinto que é vergonhoso que tudo esteja assim,

branco no branco”.

A vergonha de viver: a transformacio do significante em signo ¢ obscena

Depois de termos o privilégio de escutarmos a poténcia da fala destas trés mulheres
negras, lembramos também, do Seminario de Lacan O avesso da psicandlise, precisamente, da
licao de 17 de junho de 1970. Lacan, ao discutir o lugar da vergonha na clinica psicanalitica,
se interroga sobre como o analista se ocupa dessa questao na condugao de uma analise, pois
ela ndo é simplesmente um afeto que nos toma de assalto em determinados momentos, ou
ainda, em alguns instantes que somos desnudados diante do olhar do Outro. A vergonha, ao
transformar o significante em signo, é obscena. Sendo assim, ela flerta com a morte, pois
coloca em causa a vergonha de viver. Portanto, seu impacto pode ser atemporal e direcionar
a vida do envergonhado ao longo de sua trajetéria, sobretudo, quando ele sente vergonha do

que supostamente lhe falta diante do olhar dos outros.

Em relagio ao racismo, enquanto psicanalistas brancos, nio sabemos o que a
inscricdo da cor no corpo produz, tanto naquilo que diz respeito as suas consequentes
privagbes, quanto as suas proliferacGes imaginarias e inscrigdes simbolicas. Por mais que
possamos ler e pesquisar sobre o tema, jamais saberemos. Para que possamos “tocar” um
pouquinho nisso, precisamos escutar o testemunho destes que sofrem na pele, no olhar do
outro e na alma, os efeitos desse saber sobre um corpo que muitas vezes é tomado de forma

violenta e obscena, como signo.

Desde nosso ponto de vista, os psicanalistas brancos, que curiosamente em sua
esmagadora maioria se dizem nao racistas, prestam um desservi¢o a essa discussio quando
tendem a reduzir o racismo a questdes imaginarias. Como se estivesse em questio a
frustragdo social do sujeito decorrente do dano imaginario de um suposto objeto real. Ainda
que ndo seja essa a intengao, essa posicao pode sustentar uma politica de dominagao, pois
tende a colocar o outro numa posi¢ao persecutoria. A branquitude em seu pedantismo

colonizador supde saber, até mesmo, aquilo que desconhece.
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Diante do pudor que busca recobrir nossa ignorancia, que possamos dar lugar a
vergonha do racismo que nos habita. Certamente, isso nao se trata de um dever de exigéncia
em relagdao aos nossos pares. Nesse sentido, estamos diante de uma questiao de ordem ética,
do lugar que ocupamos na linguagem, de como nos enderecamos ao outro e lidamos com o
saber, ou ainda, o saber fazer com a castracio. Como disse Lacan: “o verdadeiro habitat dos
ser falante é sua falta a ser”. Entao, que a falta se converta em desejo, inclusive, esse pode vir

a ser um dos destinos de uma analise.

Inventarios de vergonhas: “um passinho a frente, por favor.”

A palavra inventario tem ao menos dois sentidos. O de catalogo ou lista e o de uma
descrigao detalhada daquilo que herdamos. Que vergonhas vocé ja sentiu? E quais vergonhas
vocé herdou? Queremos, ainda, propor um terceiro sentido: de que sejamos inventarios. Que

saidas vocé ja inventou para as suas vergonhas?

Seguindo a esteira de Lacan, comegamos pela vergonha de existir. Podemos
descrevé-la como uma vergonha que nasce ao vermos o espanto no olhar do outro. Nao um
espanto que poderia significar uma curiosidade pela diferenca, mas um tipo de espanto de
quem vé no outro um horror, uma aberragdo. Trata-se de um olhar paralisado e ofendido.
Nessa cena, quem é olhado com espanto sente-se devendo um pedido de desculpas, mas sem

nada ter feito para ofender o outro além de existir. A vergonha de existir, de existir desse jeito.

Uma menina diante dessa cena nos conta que percebeu que ao nao desviar o olhar
conseguia retornar aquele olhar de horror para a pessoa que a olhava. Ela inventou uma

forma de devolver a vergonha para quem a olhava.

Além da vergonha de existir, hd também a vergonha que nasce do desprezo social.
Frédéric Gros, no livro A vergonba é um sentimento revoluciondrio, nos fala desse afeto como um
embate doloroso com o mundo do dinheiro, do bem-estar, das referéncias culturais que nos

distanciam ou, ao contrario, denunciam uma origem humilde.

Uma senhora costureira, envergonhada diante das clientes abastadas que lhe davam
ordens de forma pouco educada, dizia, em uma espécie de vinganca: "quem muito manda,
melhor faz". Em resposta a vergonha, ela inventava uma vinganca intima, orgulhando-se de

que as clientes, apesar de dar ordens, ndo saberiam nem como pregar um botio.

Mas o saber-fazer da senhora costureira foi perdendo seu valor. A incidéncia do
capitalismo sobre o discurso do mestre produz uma usurpagio do saber-fazer,
transformando-o em um saber teorico, cientifico e asséptico. Nasce assim o proletario que,
além de explorado, é destituido daquilo que lhe conferia algum valor, seu saber-fazer. Do

desprezo social deriva-se, entio, a vergonha de pertencer a classe trabalhadora.
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Essa vergonha costuma ser experimentada em espagos intelectualizados. A
Psicanalise, é claro, ndo esta fora disso e também corre o risco de ser asséptica, rebuscada,
abstrata, a ponto de se descolar da clinica e da vida das pessoas, tornando-se nao sé refém
de um discurso universitario, mas também se afastando do seu carater subversivo. Nao seria

isso uma vergonha para a Psicanalise?

Af chegamos novamente ao racismo. Como explicar que autoras como Isildinha
Baptista Nogueira e Cida Bento tenham esperado mais de 20 anos para que suas provocagoes
sobre A cor do inconsciente e sobre O pacto da branquitude, pudessem ser acolhidas para o debate
entre psicanalistas e nao relegada ao campo da polémica? Autores como Neusa Santos Souza,
Frantz Fanon, Virginia Bicudo e Lélia Gonzalez foram por anos ignorados nos circulos
psicanaliticos. A presenca coletiva, e ndo mais do lugar de excec¢ao, de pessoas negras nas
Universidades, descortinam um epistemicidio. Apenas um exemplo das vergonhas que

nossa branquitude produz e que comegamos a conhecer.

O que parece estar acontecendo € isso: as pessoas negras aprenderam a devolver a
parte da vergonha que nos cabe. O que nos, brancos, faremos com esse desconforto? Seria
interessante que pudéssemos inventar outras saidas diferentes daquelas ja conhecidas: a
irritagdo com o tema, a negacio, a defesa no estilo "tenho até um amigo negro" ou de que

todas as vidas importam.

Muitas respostas estdo sendo construidas coletivamente, de forma que possamos nao
nos deixar paralisados ou estacionados na constatagao. Obviamente, haverao desencontros,
pois, como psicanalistas, nao nos cabe prescrever o que se deve fazer, mesmo porque, cada
um ira encontrar o limite do que esta disposto a perder para avangar no lago social. Mas,
sabemos que alguma dimensio de perda se dara de qualquer forma. LLogo, recusar as suas
vergonhas ¢ ser solidario com a covardia moral do neurdtico. Isso também tem seu preco e

costuma ser alto.

E se a safda s se faz pelo movimento coletivo, vale lembrar a classica frase que se
ouve no oOnibus, quando ele esta cheio o cobrador nos pede para criar espago, porque tem
gente querendo e precisando subir também: "Um passinho a frente, por favor". Muitas vezes
a gente fica la parado achando que nido tem como se mover. Mas sempre tem como, porque
alguns vao descendo e se todo mundo der um passinho, mesmo sem saber para onde, a gente

cria no coletivo um espago que parecia impossivel.
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A literatura e seu poder transdisciplinar:
uma pratica envolvente na educacao infantil

Ana Karénina Trindade de Araujo!

Alessandra Cardozo de Freitas

RESUMO

Nosso trabalho se inspirou nas inumeras qualidades do texto literario em si, e como grande
aliado na educagao escolar de criangas da Educagao Infantil, mesmo antes da apropriagao
das praticas da leitura e da escrita alfabética. Propomos uma reflexdo acerca das caracteristicas
especificas do texto literario, direcionado aos(as) professores(as) com o intuito de convida-
los (as), como aqueles (as) que exercitam sua profissao em ambiente escolar da Educagao
Infantil, a procurar pontos de aproximacao entre a literatura e as necessidades educativas,
que facilite uma praxis educativa em perspectiva transdisciplinar e multimodal.

Palavras-chave: Literatura. Transdisciplinaridade. Multimodalidade. Educacao Infantil.

1. Queremos literatura!

Para iniciar este artigo, propomos uma breve reflexdao sobre o sentido da palavra
literatura. Essa reflexdo nos provoca a pensar nas razoes que nos fizeram elencar a literatura
infantil na pratica escolar dirigida a crianga. Enderecamos esta reflexdo aos(as)
professores(as) da Educac¢ao Infantil, no intuito de entenderem a literatura como.

(...) todas as cria¢Ges de toque poético, ficcional ou dramatico em
todos os niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura,
desde o que chamamos folclore, lendas, chiste, até as formas mais
complexas e dificeis da produc@o escrita das grandes civilizagoes.
(Candido, 2011, p. 176)

A compreensio de que a literatura ultrapassa os limites da funcio de apenas
comunicar algo para alguém, nos permite identifica-la enquanto um objeto da Arte. A
literatura tem em seu cerne a génese de aparecer no mundo como um objeto artistico.
Contudo, somente essa observagao, por mais profunda que seja, nao torna visivel todas as
qualidades especificas da literatura. Nem mesmo, arriscamos dizer, que esse trago tio

marcante seria por si capaz de esgotar nossa curiosidade sobre o tema. A escolha particular

pela literatura, nao desmerecendo as outras expressOes artisticas e suas importantes

! Ana Karénina Trindade de Aratjo, e-mail: anavenusk@gmail.com; Alessandra Cardozo de Freitas, docente do Centro de
Educagio Universidade Federal do Rio Grande do Notte, e-mail: alessandra.freitas@ufrn.br.
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contribui¢oes na educagao infantil, se concentra no uso desta por motivos de aproximagao

particular, seja por preferéncia, juizo de gosto ou de valor.

Um contato mais apurado e atencioso aos escritos de Paulo Freire nos encoraja, em
particular quando fomos capazes de transpor a afirmacdo de que podemos auxiliar como
educadoras(es) no processo dos educandos de “leitura do mundo”.

Refiro-me a que a leitura do mundo precede a leitura da palavra e a
leitura desta implica a continuidade da leitura daquele. (...), este
movimento do mundo a palavra e da palavra ao mundo esta sempre
presente. Movimento que a palavra dita flui do mundo mesmo
através da leitura que dele fazemos. (Freire, 2011, P. 29)

Essa afirmagio se converte em chamamento. Apds rumina-la, entendemos que a
literatura pode nos ajudar nesse processo tao complexo de educar, com significa¢ao, criando
um universo de possibilidades para articular propostas passiveis de serem assimiladas
positivamente, convertendo-as em momentos de aproximagao entre os sujeitos em sala de
aula na educagao infantil. O que destacamos ¢é a ideia de constru¢do do conhecimento
coletivo, participativo, afetivo e, com certeza, ladico. Pelo menos é assim que entendemos o
uso da literatura como apreciagao estética nessas classes e nessa fase especifica da educacio.
Articulamos a essa “jJustificativa” da aproximagao com a literatura, a necessidade urgente de

favorecer a nossa comunidade escolar brasileiras patamares mais elevados no que concerne

a0 dominio da leitura.

Voltando ao que se pode inferir sobre o que ¢ literatura, podemos acrescentar entio,
ja que a entendemos como Arte, a sua relevancia estética. Entdo a literatura é uma porta
aberta para uma experiéncia estética que provoca as faculdades da imagina¢ao e da razao,
sensacOes (comuns e incomuns). Mas isso é ainda rudimentar para defini-la em sua
potencialidade, tendo em vista que, primeiro nao sao efeitos exclusivos da literatura, segundo
que nio explicam minimamente a sua particularidade, qual seja? O uso da palavra, o
tratamento artistico da mesma. Conforme Aradjo, a compreensao da palavra como como via
de acesso ao universo da abstragao, constitui capacidade humana que contribui, inclusive,
para o reconhecimento de si no mundo, tomar a si como objeto de reflexao.

A palavra ¢é reguladora da atividade mental. Por meio dela, o
homem evoluiu da agdo sé possivel na presenca do objeto para a
abstracdo e adquiriu uma consciéncia reflexiva ou metacognicao,
isto €, a capacidade de pensar sobre si mesmo, de tornar a si proptio
como objeto do seu pensamento. (Araujo, 1996, p. 91)

Fiorin e Savioli (1991) afirmam que “modernamente diz-se que a diferenca reside no
fato de que o texto literario tem uma funcio estética” (1991, s/p). Nessa dire¢do, os autores
desenvolvem ideias importantes, entre tantas elencamos aqui trés:

(...) a primeira caracteristica do texto literario ¢ a relevancia no plano
da expressdo. Nele o plano da expressio ndo serve apenas para
veicular conteddos, mas recria-os em sua organizacio. (...) No texto
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literario, o escritor ndo apenas procura dizer o0 mundo, mas recria-
lo nas palavras (...) importa nio apenas o que diz, mas o modo como
se diz. (...) O texto literario é conotativo e, assim, cria significados
novos. (...) por isso, vale-se largamente de metaforas e metonimias.
(Fiotin e Savioli, 1991, s/p)

E certo que tais caracteristicas explicitadas pelos autores sao de natureza geral. Tendo
em vista que este trabalho se concentra especificamente no tocante a literatura infantil e nesse
particular ha o trabalho com a palavra junto com a magia das ilustracGes, nuance muito
comum a nesse género, ¢ necessario agregar valor a outras qualidades, como a ludicidade, o

incentivo a imaginac¢ao, o processo de identificacio em suas dimensoes: poiesis, aisthesis e

catarse (Jauss, 1979), tanto pela palavra como pela imagem.

Tendo em vista que a literatura é um bem da humanidade, tracar a histéria da
literatura infantil, em especifico, é (re)constituir, dentre outros aspectos, 0 humano singular,
atravessando tempos, contextos, conceitos e inteng¢des, na travessia de uma perspectiva

disciplinar para outra de natureza transdisciplinar.

A literatura infantil s6 aparece ap6s a Revolugao industrial (séc. XVIII e XIX), ainda
muito distante de realizar os desejos singulares de seus leitores (a crianga). Ela nasce de uma
necessidade da sociedade burguesa “de educar a crianga, seja ela pobre ou nao, nos moldes
da cultura burguesa, que se abre um campo em potencial de produtos culturais” (Amarilha,
2000, p. 129). A literatura infantil tornou-se, conforme essa perspectiva, um meio de moldar
os espiritos das criangas segundo os valores burgueses dos adultos. Segundo a autora, o
repertério inicial era formado por adaptagdes das fabulas e dos contos de fada,
remanescentes de diversas culturas, sempre focadas em licGes moralizantes, vistas pelos olhos
dos adultos como algo escolhido para que as criangas aprendessem e colocassem em pratica
as licoes dos adultos.

Exemplo desses processos de utilizacdo da literatura para instruir
criangas sdo as diferentes versdes que os contos de fada ganham nas
maos dos Irmaos Grimm. De 1810 a 1857, os textos sofreram
significativas  transformacdes para atender aos propositos
pedagodgicos dessa literatura. (Amarilha, 2000, p. 130)

Esse panorama geral diz respeito a realidade histérica da literatura “para criangas” no
contexto dos paises europeus. Aqui, no Brasil, também circularam as adapta¢oes dos Grimm,
principalmente com o langamento da cole¢ao “Biblioteca Infantil Quaresma”, em 1896, por
Figueiredo Pimentel. Contudo, somente em 1921, ¢ que Monteiro Lobato tornar-se “o
grande descobridor da literatura como veiculo da expressao da crianga e nao somente da sua
educacao” (Amarilha, 2000, p. 133). Com a obra A Menina do Narig Arrebitado, o escritor deu
voz as criangas, respeitando seus desejos e peculiaridades com imaginagao apurada e aprego

ao ladico, repercutindo em muitas das obras literarias desenvolvidas nos anos seguintes e,

inclusive, na contemporaneidade.
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Chamamos a aten¢ao para a importancia das historias na rotina escolar na educagao
infantil. Historias que favorecem a apropriagao do novo, do surpreendente, com textos com
ludicidade e muita imaginacao. Historias que provoquem a criagao de imagens, sejam elas
mentais e/ou visuais, que alavancam o processo de apreciacio estética, criando experiéncias
ricas de significados, bem como a criagio de memorias saudaveis para os aprendizes em
formacio.

Espaco da palavra, a leitura, especialmente a leitura de literatura,
representa a expressao mais refinada dessa capacidade simbdlica do
homem. Ela é uma atividade de interacio e de metacognicido que
propicia ao leitor operar mentalmente sobre o mundo e sobre os
seus proprios pensamentos. (Aragjo, 1996, p. 91)

Segundo Aratjo (1996, p. 92), o ato de ler literatura ¢ significativo devido ao seu
efeito que envolve a memoria, a imaginagdo, a representacdo e a abstracdo, funcdoes
psicoldgicas sem as quais nao vivemos plenamente e nao somos capazes de construir uma
experiéncia de vida em que nossas faculdades sio devidamente exercitadas ou incentivadas.
Seguindo esse raciocinio, entendemos que, no caso da literatura infantil, essas fun¢des podem
ser desenvolvidas ainda na infancia mediante a leitura de literatura, no sentido de fomentar
repertorio de leitura para a promoc¢ao de uma comunidade leitora. Defendemos que a

literatura favorece o desenvolvimento global dos sujeitos, se configurando em um ganho

cultural e social, desde os primeiros momentos de contato da crianga com o texto literario.

Entendemos que uma diversidade de obras literarias, principalmente no sistema de
ensino publico, pode ser, muitas vezes, uma barreira. A restricio de livros de literatura em
muitas escolas publicas pode dificultar a formag¢ao do leitor. Uma solucio seria ampliar os
investimentos nas bibliotecas escolares, em conformidade com a Lei n® 12.244, que prevé a
universaliza¢ao das bibliotecas escolares no Brasil. Considerando a realidade do pafs, marcada
pela desigualdade e pelo fato de as politicas publicas ndo chegarem a contento em todos os
cantos do territério, seja por descaso, abandono, desvio ou falta de verbas para a educacio,
e em especial para o incentivo a leitura, é necessario que os educadores encarem esse
desafio/problema do acervo de obras literarias como uma reivindicacio que demanda uma

atitude assertiva.

E urgente agir para mudanca dessa realidade limitante. Vejamos o resultado do
Programa Internacional de Avaliacio de Estudantes (PISA), a respeito do ano de 2022,
publicado em 05 de dezembro de 2023. Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) os resultados mostram que, no que diz respeito a
leitura, 50% dos Estudantes do Brasil ndo apresentam nivel basico, estando, portanto, no
nfvel mais baixo quando comparado a outros Paises, nao atingindo o nivel esperado. INEP,
2023). O resultado mostrou, ainda, que o desempenho nas escolas particulares e federais é
maior do que a média nacional, enquanto que as publicas, que abrangem estaduais e

municipais, mostram-se abaixo da média do Brasil. INEP, 2023). Nesse contexto, torna-se
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oportuno o pronunciamento de Freire (2011): “a compreensao critica da alfabetizacdo, que
envolve igualmente critica da leitura, demanda a compreensao critica da biblioteca” (Freire,
2011, p.33). Pensando na Educacio infantil, essa visao também deve animar os(as)

professores (as), ampliando o sentido de estarem na escola e atuarem com criangas.

Chamamos atengao para a responsabilidade da nossa profissao e de uma atitude nao
conformista perante entraves sociais e politicos, no sentido de criarmos meios de promover
uma melhor possibilidade educativa para nossas criangas. Nao podemos ser passivos, atitudes
su-generis sao inerentes ao nosso fazer diario. Infelizmente para determinadas resolugoes,
como ¢ este o caso, precisamos ser agentes modificadores da realidade, contribuindo para
uma realidade mais libertadora e, se esse for o caso, para se fazer uso continuo da literatura

em sala de aula.

O certo é que precisamos que os livros estejam a disposi¢ao das criangas e da
comunidade escolar para podermos incentivar a formagao de leitores. Como vamos formar
leitores na escola se os aprendizes chagam ao Ensino Fundamental sem ter uma experiéncia
regular e continua de apreciagao estética de livros de literatura? O nicho da literatura infantil
nao se centra em criar uma familiaridade das criangas com os livros? E o caso dos livros para
bebés, nao trazem em si, uma proposta ludica que os aproxima desses objetos? Entio que se
criem bibliotecas, pequenas, médias e grandes, que sejam acessiveis e populares e estejam a
disposi¢dao da comunidade escolar, um espago aberto, aconchegante, que promova o didlogo

e a criticidade de seus frequentadores com a leitura.

2. Literatura e Educagio Infantil

Concebemos as praticas de ensino na Educagao Infantil enquanto espago-tempo
favoravel ao desenvolvimento de habilidades individuais e coletivas. Entendemos, ainda, as
institui¢oes escolares infantis como lugar de pertencimento para os seus, um lugar que acolhe
acdes de ensino/aprendizagem dinamicas, espaco/tempo onde as criangas sio apresentadas
a novas experiéncias.

Como primeira etapa da Educacio Basica, a Educacao Infantil é o
inicio e o fundamento do processo educacional. A entrada na
creche ou na pré-escola significa, na maioria das vezes, a primeira
separa¢do das criangas dos seus vinculos afetivos familiares para se
incorporarem a uma situacdo de socializacdo estruturada. (BNCC,
2018, p. 28)

Nesse contexto, a utilizacio da literatura infantil® possibilita variadas tematicas e
enriquece o conhecimento das criangas, transformando essas acbOes educativas em

experiéncias afetivas, ludicas e significativas. Morin pensa que:

57




*Literatura Infantil: A /iteratura infantil ¢ um género literario definido pelo publico a que se
destina. Certos textos sao considerados pelos adultos como sendo proprios a leitura pela
crianga e ¢é, a partir desse juizo, que recebem a definicdo de género e passam a ocupar
determinado lugar entre os demais livrtos. CADEMARTORI, 2010, in: Glossario Ceale:
https:/ /www.ceale.fac.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/literatura-infantil. ~ Acesso  em:

20/06/2023.

(...) o professor ¢ um mediador que ajuda cada um dos alunos a
compreender a si mesmo, a se teconhecer. E a literatura
desempenha um papel importante (...) Dostoievski me ensinou a
compreender meus proprios sentimentos em relacao a vida. (Morin,
2004, p. 55)

Se a literatura mais robusta, como a citada por Morin, pode nos ensinar quando
adultos a lidar com questdes tio complexas como a compreensao dos sentimentos, a
literatura infantil pode nos aproximar, desde a infancia, de temas repletos de fantasia e
imaginacdo. Mesmo adotando um pensamento mais modesto quanto aos seus efeitos
imediatos na vida das criangas, a exemplo do ganho relacionado a ampliagio do vocabulario
em lingua materna, o contato da crianga com a literatura extrapola os limites linguisticos,

constituindo agdo transdisciplinar.

Quer percebamos claramente ou nio, o carater da coisa organizada
da obra literaria torna-se um fator que nos deixa mais capazes de
ordenar a nossa propria mente e sentimentos; e, em consequéncia,
mais capazes de organizar a visio que temos do mundo. (Candido,
2011, p. 179)

O ato de ler literatura requer, portanto, uma interpretacao mais global daquilo que se
lé. Aprender a ler literatura hoje implica em compreensao daquilo que se leu, bem como, para
quem foi escrito, do que trata e qual o contexto em que o texto se insere (ou nao) na realidade.
A necessidade escolar de aprender a ler se transformou ao longo dos anos e o seu
aprimoramento pede também o contato das criangas, adolescentes ou adultos, com textos de

variados tipos, formatos, géneros.

(...) se antes os textos geralmente oferecidos como leitura aos alunos
escondiam muito mais do que desvelam a realidade, agora, pelo
contrario, a alfabetizacio como ato de conhecimento, como ato
criador e como ato politico é um esforco de leitura do mundo e da
palavra. Agora ja ndo é possivel um texto sem contexto. (Freire,

2011, p. 43)

Para Freire, ao povo deveria ser ofertada uma educagao que proporcionasse, além de
conhecer a educagao do opressor, os direitos dos oprimidos, e para isso se faz necessario que
os educadores incluam em seus planejamentos um repertério que promova um movimento
de conhecimento de si e de seu papel num contexto mais amplo, a que chamamos de
realidade. A educa¢iao que acolhe, emancipa e respeita o sujeito do povo deve proporcionar,

desde muito pequeno, aos individuos um conhecimento “do povo como sujeito do
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conhecimento de si mesmo” (Freire, 2011, p. 47). E, mais uma vez, a literatura infantil pode
dar alicerce a essas agoes, convocando personagens, ambientes e tramas mais proxima da
realidade do grupo para quem se intermedia essa aprendizagem, trazendo com ela
representacées aproximadas (numa idénticas porque ficcional) de seu mundo social. Para
tanto necessita-se de uma aquisi¢do ou mesmo organizagao de um acervo que representa
esses sujeitos, dando-lhes oportunidade de aproximagio e reconhecimento pelos textos a
serem apreciados em um movimento cujo objetivo seja a construgdo de novos

conhecimentos.

Niao se trata apenas de alfabetizar sujeitos instrumentalizados para que estes
consigam apenas repetir ou reproduzir textos que nao lhes representam ou atendem, e nem
mais convoca-los para uma atividade que ao fim sé lhes dara o direito de ler/escrever sem
lhes tornar criticos, se configura mais um panorama em que a literatura vem completar uma
dualidade intrinsecamente humana, a necessidade de pensar e agir, segundo uma escolha
emancipada, construida através das suas proprias necessidades no emaranhado da dualidade
que a humanizag¢ao requer. Para melhor ilustrar de quais dualidades estamos falando:

O ser humano é complexo e traz em si, de modo bipolarizado,
caracteres antagonistas: sapiens e demens (sabio e louco), faber ¢ ludens
(trabalhador e ludico), empiricus e imaginarins (empirico e imaginario),
economicus ¢ consumans (econdémico e consumista), prosaicus ¢ poeticus
(prosaico e poético). (Morin, 2005, p. 58)

Talvez essas defini¢des nos ajudem a pensar que entre o poético e o imaginario
caminha a vida humana, mesmo sendo levada ao trabalho e atitudes 16gicas, calculadas por
um pensamento fisico ou meramente matematico. O homem ¢ plural e a nossa natureza
educadora pode também ser humanista e humanizante, no sentido mais radical dessas
palavras. Podemos escolher educar, como e para qué, de maneira muito mais significativa,
apurando nossas praticas, no chao da escola, com escolhas mais ladicas e que valorizem a
imaginacdo pelo viés da leitura literaria. Sendo os primeiros passos do humano na escola,
ainda na infancia, a de iniciar essa educacio, desde os primeiros anos, com a utilizagao da
literatura infantil como meio para ler o mundo, adotando uma pratica de leitura constante e
permanente que aproxima as criangas do prazeroso ato de ler, mesmo antes de terem
conquistado as habilidades para essa atividade de maneira independente. “Ela ndo corrompe
nem edifica, portanto; mas, trazendo livremente em si o que chamamos o bem e o que
chamamos o mal, humaniza em sentido profundo, porque faz viver (Candido, 2011, p. 178).
Professores/ledores podem facilitar o acesso desses alunos no universo da literatura infantil,

desconstruindo a imagem de distanciamento entre os sujeitos e o ato de ler literatura.

A etapa da Educagio Infantil se insere em um particular do direito ao pleno
desenvolvimento das habilidades de socializagdo e convivéncia social de comunicagio e
acesso a cultura, em que o espago deve estar aberto para que as criangas tenham os direitos

de “brincar, conviver, participar, explorar, explorar e conhecer-se” (BNCC, 2018, p. 28)
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garantidos pelas institui¢cdes e seus profissionais. E nesse espaco onde o sujeito crianga deve
ser considerado como protagonista em todos os momentos do seu processo de
aprendizagem, na escola. Entendemos que a utilizagao da literatura como meio em si mesmo,
incentiva a comunicag¢do, de maneira ativa, ajudando a explorar o mundo e a conhecer a si
mesmo em um processo cultural de socializagdo, em que as criangas e os educadores podem
trocar experiéncias multiplas em um processo de construcio de conhecimentos sociais,
culturais, ladicos e afetivos, que asseguram os direitos basicos das criangas com relagao a sua

proépria educagio escolar.

O ponto mais importante que devemos considerar com relacio a praxis dos(as)
professores(as) nessa etapa da educagio basica diz respeito a intencionalidade pedagdgica.
Essa que possibilita realizagdes de projetos que incluam o protagonismo das criangas e
respeite os seus direitos particulares. Uma intencionalidade bem pensada e respeitosa
responde aos fazeres salutares de um grupo de pessoas ligados pelo desejo do
desenvolvimento pleno das criangas, conforme assegura a Base Nacional Comum Curricular:

Essa intencionalidade consiste na organizac¢ao e proposi¢io, pelo
educador, de experiéncias que permitam as criangas conhecer a si e
ao outro e de conhecer e compreender as relagdes com a natureza,
com a cultura e com a produgdo cientifica, que se traduzem nas
praticas de cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se, higienizar-se),
nas brincadeiras, nas experimenta¢des com materiais variados, na
aproximagdao com a literatura e no encontro com as pPessoas.

(BNCC, 2018, p. 12)

Evidenciamos o destaque a literatura feito no documento de referéncia, aspecto que
comunga com a tese de Candido em relagao a literatura como direito humano imprescindivel.
Direito que tem repercussao nos processos de desenvolvimento e aprendizagem das criangas.
Trata-se de um aprender diferenciado, em que situagdes e conhecimentos estio em dialogo

transdisciplinar.

3. Transdisciplinaridade e literatura na Educagio Infantil

As disciplinas escolares, apartadas umas das outras, formam, até hoje, as caixinhas
das salas de aula em escolas por todo mundo. Como se o conhecimento humano fosse
repartido igual a uma pizza de muitos sabores, como se uma area do conhecimento nao se
relaciona a outra. O conhecimento ¢ difundido nessa perspectiva como desconectado,
independente e fracionario. As especializagdes, ainda tdo comuns nas ciéncias do nosso
tempo, sao o retrato mais fiel dessa parti¢ao do conhecimento em que estamos vivendo, onde
se abriu um lugar em que cada profissional se especifica mais e mais em um dado aspecto de
uma area de conhecimento. Exemplos nessa dire¢ao sao os dos médicos, cuja formagao se
ramifica em indmeras especializa¢Ges, cada uma tratando de uma determinada parte do corpo

humano.
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A escola, como lugar de formacdo prévia para estas e outras profissdes, nao se
configura diferente. Contrata professores(as) para ministrarem aulas especificas de
determinadas ciéncias, segundo suas formagoes. Os estudantes sao induzidos 2 uma rotina
em que cada vez que assistem aulas de portugués, por exemplo, estudam mais
especificamente questdes de gramatica, deixando para o professor(a) de literatura o
conhecimento dos textos literarios e suas especificidades de interpretacio e, para o
professor(a) de redagao, o desenvolvimento das habilidades de producao textual. Assim se

d4 o ensino na maioria das escolas da educacio basica.

Na Educacio Infantil, preserva-se um(a) mesmo(a) educador(a) encarregado por uma
dada turma, podendo ter outros docentes também. Nesse universo, a abertura para um
trabalho diario com a literatura se torna mais propicio, tendo em vista que mesmo nos casos
de (bi)docéncia o planejamento ¢é feito para uma turma especifica, sob o acompanhamento
centrado nas habilidades e necessidades das criangas. O curriculo requer que sejam
trabalhadas nog¢oes diversas como matematica, portugués, geografia, historia, artes,
motricidade e ciéncias, de modo introdutério. Esse ambiente proporciona uma agio
educativa mais plural em que ha possibilidade de transversalizar as disciplinas. Assim, o que
se vé largamente sio agdes pautadas na interdisciplinaridade ou pluridisciplinaridade, que
surgem a partir de uma demanda que atravessa todas as disciplinas escolares. Mesmo sendo
uma inovagao no modo de educar, nascidas no Século XX, ainda nao ¢ sobre tais abordagens
que estamos tratando aqui, pois a pluridisciplinaridade ainda

[...] diz respeito ao estudo de um objeto de uma mesma e unica
disciplina por varias disciplinas a0 mesmo tempo (...). A pesquisa
pluridisciplinar traz algo a mais a disciplina em questao (a histéria
da arte ou a filosofia, em nossos exemplos), porém este ‘algo a mais’
esta a servico apenas dessa mesma disciplina. Em outras palavras, a
pesquisa pluridisciplinar ultrapassa as disciplinas, mas sua finalidade
continua inscrita na estrutura da pesquisa disciplinar. (Nicolescu,
1999, p. 15)

A interdisciplinaridade ¢ uma abordagem transversal, configurando-se como aquela
que “diz respeito a transferéncia de métodos de uma disciplina para outra (...) ultrapassa as
disciplinas, mas sua finalidade também permanece inscrita na pesquisa disciplinar”.
(Nicolescu, 1999, p. 15-16). Por ainda estarem a interdisciplinaridade e a pluridisciplinaridade
alicercadas pelas disciplinas escolares e da ciéncia em geral, nao configuram a nossa proposta
aqui. Primeiro porque a Educacao Infantil ndo aborda disciplinas especificamente, com
intuito de ensinar seus conceitos e funcionalidades mais complexas, como ¢ o caso do Ensino

Fundamental e Médio e, em segundo lugar, por nao conseguirem ultrapassar as disciplinas

estando quase sempre imbricadas nessas abordagens.

A abordagem da transdisciplinaridade acolhe aquilo que pensamos como uma
maneira de construir um percurso de conhecimento plural, globalizado, que ensine a vida da

maneira mais préxima possivel de como ela se configura no mundo real e suas necessidades
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especificas de sobrevivéncia e bem viver. Compreendendo uma realidade-mundo como
diversa e em eterno movimento, a transdisciplinaridade, no seu carater acolhedor de todos
os saberes, facilita a ideia de uma conjun¢ao dos conhecimentos em uma dinamica que acolhe
muito bem a literatura. Segundo Amarilha (2000, p. 127), “estabelecer a relagao entre infancia
e literatura é reconhecer a inser¢ao da crianga no tecido social” A literatura que versa sobre
todos os conhecimentos, saberes e ciéncias da humanidade, entendendo a realidade como
diversa e dinamica, onde o humano esta ligado a todas as coisas com que se relaciona,
conscientemente ou nao, necessita ser trabalhada de forma transdisciplinar. E essa fonte de
divulgacdo do conhecimento universal, a literatura, e aqui mais especificamente enfatizamos
a sua presenca e lugar na Educacio Infantil, ja que falamos de educagio para criangas bem
pequenas, que nos aproximamos mais da concepc¢ao de uma abordagem pautada nos meios

propostos pela visao da transdisciplinaridade.

Entendemos que o carater transdisciplinar da literatura, quando usada como um fim
em si mesma, proporciona ao leitor uma visao de mundo mais dinamico e plural, tendo em
vista que divulga muitos conhecimentos, cientificos ou nao, construidos ao longo da histéria
da humanidade. Se a literatura é capaz de educar o leitor de maneira mais plural e melhorar
a leitura da realidade, a abordagem transdisciplinar pode, associada a ela, facilitar e expandir
o uso dessa arte com criangas pois.

A transdisciplinaridade como prefixo ‘trans’ indica, diz respeito
aquilo que estd a0 mesmo tempo entre as disciplinas, através das
diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina. Seu objetivo é a
compreensao do mundo presente para o qual um dos imperativos
¢ a unidade do conhecimento. (Nicolescu, 1999, p. 16)

A transdisciplinaridade, portanto, presume o efetivo didlogo entre as disciplinas. Essa
perspectiva provoca a necessidade de entender os seres humanos como seres de direitos e
desejos. entender que sua natureza complexa pede uma visio mais plural das faces da
realidade e que a literatura se insere no ambito dos recursos educativos humanos que chegam
pelo fruir. A proposta é entrelagar as caracteristicas humanas com suas préprias necessidades
e direitos. Corresponde a construir um horizonte onde o uso da literatura infantil, numa
abordagem transdisciplinar na Educagao Infantil, possa proporcionar momentos de
criatividade, imaginacao, fruigao, socializagdo, reconhecimento de si e do mundo que sao
direitos basicos da educacdo brasileira. Conforme Candido, “As produgdes literarias, de
todos os tipos e todos os niveis, satisfazem necessidades basicas do ser humano, sobretudo
através dessa Incorporagao que enriquece a Nossa percepgao e a nossa visio do mundo.”
(Candido, 2011, p. 182)

A literatura se constitui uma das condi¢oes basicas para um bem viver humano,
englobando af a necessidade de se relacionar com a Arte pelo seu carater influenciador da
fantasia e da imaginagao, estando aberta aos processos de criacio de mundos possiveis e de

interpretagio da realidade. Quando Nicolescu nos diz que “a transdisciplinaridade se
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interessa pela dinamica gerada pela a¢do de varios niveis de realidade ao mesmo tempo”
(1999, p. 16), oferece sustentagao ao nosso entendimento. Se a transdisciplinaridade tem
caracteristicas plurais e a literatura também; se por sua vez, a literatura expde o mundo plural,
caotico, dinamico e, por fim, se Literatura e Arte entendem que o conhecimento é construido
a partir de diversas percepg¢oes, adotar uma abordagem da literatura na Educacido Infantil de
natureza transdisciplinar se converte em importancia fundamental para esse fazer, tendo em
vista ndo s6 uma pratica que educa, mas que possibilita fruir e dar prazer, incentivando o uso
da imaginacao e aplicando o conhecimento de si e do mundo.

(...) visto que a literatura se apresenta como veiculo criador e
socializador da linguagem e dos valores que acreditamos nos
identificam. Em decorréncia, a presenca da literatura na escola
propicia a exploragio de intimeras possibilidades de educagio
linguistica, ficcional e social. (Amarilha, 2000, p. 127)
Essa abordagem pode até nao parecer facil a primeira vista, mas devido as qualidades
transdisciplinares do texto literario, compreendemos que se afigura mais do que possivel
adotar uma perspectiva educadora mais libertadora, garantindo os direitos educativos das

criangas, adquiridos a tanto custo. Pois, “negar a fruicio da literatura é mutilar a nossa
humanidade”, como bem afirma Candido (2011, p. 188)

4. A Multimodalidade na Literatura Infantil

A pratica da leitura de literatura é consequéncia de uma agdo de acolhimento do
sujeito pela palavra em sentido literario. Esta pratica aproxima os sujeitos e possibilita
condi¢oes basicas para que a agado com a palavra literaria acontega, que envolve o sentir, o
tocar, o observar, o olhar, o escolher, o imaginar, o desejar, enfim, o ler e compreender o
texto. Defendemos que ler literatura fornece uma variedade muito rica de conhecimentos
para a formacao dos sujeitos, ampliando a sua leitura de mundo. Com relagao a literatura
infantil, ha um particular que deve ser trabalhado para entender melhor sobre as suas
caracteristicas especificas e como estas sio passiveis de provocar emogoes nos seus leitores.
O conceito de multimodalidade se constitui a partir da necessidade de compreender o ato de
ler como uma experiéncia estética, capaz de produzir emogoes, sentimentos, sensagoes e

conhecimentos.

Segundo o glossario do Centro de Alfabetizagao, Leitura e Escrita (CEALE), a leitura
literaria ocorre “quando a agdo do leitor constitui predominantemente uma pratica cultural
de natureza artistica, estabelecendo com o texto lido uma interagio prazerosa” (Paulino,
2005) e a experiéncia estética literaria é a “soma da percepgao (apreensio inicial de uma
criagao literaria e das muitas reagdes emocionais, intelectuais ou outras) que esta suscita”
(Cunha, 2004). Essa soma corrobora com esta reflexdo, no que diz respeito a convocagao do
termo multimodalidade. Oriundo da semidtica social, aparece nos textos de Kress e Van

Leeuwen (2001), como um avango centrado na compreensao “dessas praticas e discursos ao
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estudar como os diferentes modos’se articulam no processo de produgio e recep¢io dos
textos” (Moraes, 2015, p.235).

[...] nesse caso a experiéncia de leitura deve ser compreendida como
formacio. o texto literatio é portador de informacdes, sentimentos
e ideias. sendo assim, ao ler um livro de literatura, o leitor é
questionado quanto as suas opinides, crengas e valores. entram em
jogo suas expectativas, que podem ou nao serem contratiadas. em
todo caso, a experiéncia com essa leitura passa a ser formativa, visto
que em maior ou menor grau o leitor em processo de formagido nao
continuara o mesmo. (Santos, 2014, p. 122)
Alffordance é outro conceito, também usado por Krees, que revela as potencialidades
X ulti : seu i unicativ i iv u X
do texto multimodal, a saber: seu potencial “comunicativo e interativo de um texto
multimodal em relagio as capacidades do leitor” (Moraes, 2015, p. 237). O uso do
desenho/pintura/ilustracio na literatura infantil se insere no ambito desta perspectiva,
favorecendo um leque imenso de possibilidades para o planejamento de agdes educativas
para o publico da Educacido Infantil, tendo em vista que amplia as capacidades relacionais
das criangas do didlogo entre linguagens. A ilustracao, na literatura infantil, a caracteriza como
principal meio em que a multimodalidade aparece como discurso, seguindo a letra de Moraes,

destacamos:

Entre as muitas formas como a ilustracio esta posta em um livro

infantil ou como uma obra de literatura infantil é projetada

graficamente, o livro ilustrado, caracterizado por ser um texto

verbo-visual, é aquele que se constitui, no ambito da literatura

impressa, como o principal exemplo de literatura como discurso

multimodal. (Moraes, 2015, p. 238)
> modos: Para Krees e Van Leuwen, “um modo deve ser compreendido como recurso
material (...) e essa perspectiva implica a necessidade de ampliar o conceito de texto,
considerando outras formas de apari¢do, para além da pagina do livro”, tal qual citado por

Moraes in: (MORAES. 2015, ps. 234,235).

As ilustragdes, com suas formas e cores encantadoras, aproximam as criangas do
objeto artistico literario por meio da sua sensibilidade, atraindo sua ateng¢do e criando um
espaco favoravel para a construcio de uma experiéncia estética rica em emogdes/sensagoes,
exercitando a faculdade da imaginacio, pela via da multimodalidade ao passo que relaciona a
apreensao do texto e da ilustracio em um movimento de apreciacdo estética que favorece
também o exercicio do pensamento. Contudo, um nao caminha sem a presenca do outro (o
texto escrito e a ilustracio). E preciso entender a multimodalidade como conjunto que
trabalha em parceria em que texto e ilustragao colaboram para os sentidos do texto. Nao se
trata de uma agao proposital do artista para que um esteja a servico do outro em condigao
de subjugado. Ao contrario, ambos estio a servico apenas do criar-ampliar os niveis e as
condi¢des para uma experiéncia estética mais ampla e significativa pela via do contato com

mais recursos artisticos em sua exposi¢ao. Por esse motivo também os livros de literatura
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devem ser manuseados pelas criangas, para que possam criar um lago entre a literatura infantil
e seu publico alvo. Os educadores devem proporcionar as criangas o manuseio, o exercicio

de escolha, a escuta de suas hipoteses, a fruigdao das ilustragoes de todo projeto grafico, etc.

Quanto ao lugar do texto e das ilustragdes na literatura infantil:

Para os estudos da multimodalidade, nio se trata de naturalizar as
caractetisticas dos modos semibticos. F necessario compreender
que esses significados sdo articulados em uma cultura e refletem
uma producido social, cultural e histérica. Todavia, como apelos
sensoriais que s20, ndo substituem nem sio substituidos pelo texto
escrito. A relagdo com a cor é cultural, experimental, mas também
fisiologica, bioldgica, e ativa certos estados emocionais. (Moraes,

2015, p. 241)

No livto Chapeuginho Amarels’, de autoria do Chico Buarque, com ilustragdes de
Ziraldo, a multimodalidade se faz presente, favorecendo uma agdo transdisciplinar de
conhecimento. Apresentamos a seguir alguns exemplos multimodais nessa obra, para

oferecer uma melhor visao ao leitor.

IMAGEM 1: BUARQUE, Chico. Chapeuzinho Amarelo; Ilustracoes de Ziraldo, Rio de
Janeiro: José Olympio, 20006, p. 6. In: PDF: Livro Chapeuzinho Amarelo.pdf - Google Drive.

No livro, na pagina de apresentagao do titulo da histéria, ha a conjuncio entre a
ilustragdo e o texto escrito (ver Imagem 1). A ilustragio da margens a imaginagao ao
representar apenas um chapéu amarelo. A cor, neste caso, é usada para produzir efeito visual
para demarcar sentidos plurais, a historia fonte e a parddia constituida por Chico Buarque,
isto ¢, Chapeuzinho Vermelho e Chapeuzinho Amarelo. O texto escrito e a referéncia da cor
na imagem do chapéu provocam curiosidade sui-generis, incentivando o leitor a descobrir do

que trata a historia.
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IMAGEM 2: BUARQUE, Chico. Chapeuzinho Amarelo; Ilustragoes de Ziraldo, Rio de
Janeiro: José Olympio, 20006, p. 7. In: PDF: Livro Chapeuzinho Amarelo.pdf - Google Drive.

Na Imagem 2 encontramos o rosto da personagem sem o chapéu. Sua expressao
demonstra um olhar e uma boca de quem esta intrigada com alguma questao. O que sera que
ela esta pensando? O que intriga a personagem? Sdo exemplos modestos do que podemos
pensar ao nos deparar com a pagina. A cor amarela se sobressai para demarcar uma relagao
direta entre o titulo e a personagem principal, mas nao sé isso, ela também abre para um
novo olhar divergente do usual, ja que ndo existem no mundo pessoas com a pele da mesma
cor. Esse movimento pode remeter ao ambito da fantasia proposto pelo livro. Quanto ao
texto escrito, apresenta o que esta por vir, pois introduz as primeiras caracteristicas tanto da
personagem quanto da histéria. O texto escrito incentiva a curiosidade e a imaginagao,
especialmente quanto ao trecho: “era a Chapeuzinho Amarelo, amarela de medo. Tinha

medo de tudo” (Chico, 2000, p. 7).

IMAGEM 3: BUARQUE, Chico. Chapeuzinho Amarelo; llustragdes de Ziraldo, Rio de
Janeiro: José Olympio, 2000, p. 8. In: PDF: Livro Chapeuzinho Amarelo.pdf - Google Drive.
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A terceira imagem se relaciona diretamente com a quarta, mas nesse caso, nao contém
texto escrito. Apresenta um emaranhado de animais (cobras, minhocas, aranhas...) capazes
de provocar a sensaciao do medo, se estendendo até a proxima pagina (ver Imagem 4), onde
¢ ofertada uma perspectiva panoramica, af sim, se mostra um conjunto de relagoes entre o

texto escrito e a ilustracio.

IMAGEM 4: BUARQUE, Chico. Chapeuzinho Amarelo; Ilustragbes de Ziraldo, Rio de
Janeiro: José Olympio, 2000, p. 9. In: PDF: Livro Chapeuzinho Amarelo.pdf - Google Drive.

A Imagem 4 representa a personagem principal como que deitada em sua cama, e
patece ser assombrada por minhoca/cobra e aranhas. O texto esctrito apresenta mais
caracteristicas psicologicas da Chapeuzinho Amarelo, que agora ja esta figurada na cor azul:

Tinha medo de trovio.
Minhoca para ela era cobra.

E nunca apanhava sol

porque tinha medo da sombra.
()

Entao vivia parada.

deitada, mas sem dormir,

como medo de pesadelo.

(Chico, 2006, p. 9)

Essa passagem do livro remete diretamente a um problema rotineiro da vivéncia
humana, mas que acontece com mais frequéncia no dia a dia das criangas, a saber: o medo
de dormir e ter pesadelos. O medo de dormir, questao que envolve o tema da historia, ¢ uma

caracteristica comum ao publico infantil, para quem ¢ direcionado o livro em analise. Ha,
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portanto, um elo entre seu publico-alvo e o livro ao trazer uma historia aberta para que seus

leitores se sintam, por exemplo, contemplados/representados.

Destacamos aqui apenas este recorte e o utilizamos como fonte para ilustrar o aspecto
multimodal do livro de literatura infantil. Porém, entendemos que as possibilidades de
interpretagdao dessas passagens do livro de Chico e Ziraldo sio incomensuraveis, e que cada
sujeito, ao apreciar as articulagdes entre texto escrito e ilustragdes podera criar configuragoes
outras, conforme sua imaginagdo, sua vivéncia social-politica-familiar-religiosa. Assim os
exemplos aqui apresentados estdo postos com a inten¢do de ilustrar aquilo que estamos
pensando sobre a apresentagao multimodal da literatura infantil em seu aspecto de trazer um
conjunto estético rico em possibilidades de interpretagao. Essa conjun¢io acontece, nesses
casos, como uma configuracdo artistica que se relaciona com o universo do imaginario das
criangas, oportunizando uma experiéncia mais completa ao fornecer uma abertura mais
ampla para a relacdo da crianga com o livro. Segundo Ferreira, “a aula transdisciplinar, através
da leitura do texto literario, s6 funcionara adequadamente, se o texto literario for entendido
como um objeto plural” (2007, p. 24), entender essa pluralidade do texto literario ¢ uma das
chaves para a realizagao de uma pratica de leitura literaria transdisciplinar, também plural, e
nao limitante. Na perspectiva de Ferreira (2007), o objeto livro literario é um recurso amplo
de possibilidades e estas devem ser exploradas de modo plural, via proposi¢oes do ensino
transdisciplinar, se apartando o maximo possivel do didatismo e do engessamento

caracteristico do uso da literatura apenas como meio de informar algo a alguém.

A literatura ndo se resume apenas a um meio em que as a¢oes didaticas engessadas
pelas exigéncias de um curriculo fixo na escola, seja usada mecanicamente, sé para cumprir
uma obrigacio da BNCC, por exemplo. Como objeto de arte, ela se abre a inimeras agdes
de abordagem transdisciplinar, desde que seja, em primeiro lugar, considerados no grupo os
interesses e curiosidades das criangas como base principal para o planejamento. Por esse
motivo também entendemos que se faz necessario criar condi¢es/situa¢oes/ possibilidades
para que a crianga tenha a liberdade de escolher o livro que deseja ler. Essa simples a¢ao
facilita a ligagdo desejada entre a crianga e a literatura infantil ao passo que respeita seus

desejos e curiosidades, enxergando-as como sujeitos de direitos e potencialidades.

5. Aproximagdes: multimodalidade, transdisciplinaridade, literatura e

Educacgao Infantil

Pensando no carater transdisciplinar do livto Chapeuzinho Amarelo, imaginemos
uma turma de Educagio infantil com criangas entre 3 e 4 anos de idade. O que podemos
transdisciplinarizar’ com o livro de literatura infantil? Algumas ideias nos vém em mente e

vamos socializar aqui, lembrando que nao estamos criando um método, pois nao acreditamos
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na Educagdo como um sistema de métodos rigidos, passiveis de contemplar a aprendizagem
de todos, sem considerar o aspecto subjetivo dos sujeitos aprendentes. Colabora conosco
Santos (2014, p. 122) em sua afirmacdo acerca da formagao dos conhecimentos serem
singulares: “a formagdo acontece de maneira muito particular, muito subjetiva. Uma
determinada situagdao - em se tratando de leitura literaria - ou um determinado livro, para
cada individuo é uma experiéncia que s6 a ela pertence”. Assim a entendemos também.
Apenas vamos exemplificar como poderiamos abordar o texto literario explorando seus

aspectos transdisciplinares, tal qual imaginamos, segundo nossa propria leitura de mundo.

Algumas nuances podem ser trabalhadas para além dos aspectos relacionados a
expressao do texto em si (tipo textual, amplia¢do do vocabulario, sonoridade, ritmo, modo
de apresentagao, tema, titulo, autores, etc.). Por exemplo, no que tange seus aspectos
artisticos podemos trabalhar as cores e suas sensagdes, introduzindo as criangas no
entendimento de que cada cor trabalhada tem um sentido e este sentido diz respeito ao efeito
sensorial que os autores desejam provocar com o conjunto multimodal em que se insere o
texto. Podemos iniciar essa abordagem pelo amarelo, perguntando as criangas quais
sentimentos elas vivenciam ao ter contato com um quadro desta cor. Anotar as sensagoes
destas faz parte da atividade e deve ser feita pelos educadores. Apos a escuta das criangas e
anotadas as suas impressdes podemos voltar a figura da Imagem 1 e relacionar as sensagdes
somente com a cor e agora com a ilustragdo e o titulo, perguntando, por exemplo: O que
sentem ao ver esta paginar E a mesma sensacio que tiveram ao ver somente a cor? O que
sera que os autores pensaram ao eleger o amarelo para cor da personagem principal? Vamos
conhecer o que essa cor pode nos trazer de sensa¢ao? Anotar todas as falas, respeitar os
sujeitos e suas impressdes, ¢ mais importante do que o julgamento. Lembrando que a
apreciagdo estética é subjetiva e nao implica em melhor ou pior aproveitamento do objeto,
toda apreensdao tem seu valor e deve ser incentivada com uma atitude aberta de escuta e

socializa¢ao, sem medir “acertos” ou “erros” de interpretagao.

Segundo estudos da Psicologia, “por ser uma cor quente, o amarelo também
transmite a sensacdo de dinamismo e estimulo”, e “tem ainda a capacidade de estimular a
concentra¢ao e o intelecto das pessoas. Sentimentos que podem ser relacionados a exposi¢ao
humana dessa cor sdo: sabedoria, alegria e também covardia. Reconhecemos agora muitos
meios para abordar uma relagio direta da literatura com a arte, em um movimento
transdisciplinar, que nao deve usar o livro apenas como objeto de conhecimento, ¢ preciso
ressaltar que a importancia do contato deste com as criangas deve ser sempre pautada no
contato com a literatura por si mesma e a abordagem (trans)educativa foca no objeto em sua
complexidade e ndo em sua reducdo aos anseios de alfabetizagio ou mesmo do curriculo
disciplinar. Nessa pegada, seguimos com a pagina do medo (figura 3), em que o azul sugere
frio, imobilidade e depressio, e por ai podemos caminhar com questdes geradoras que

contemplem a exploracio das impressdes dos sujeitos e como eles sentem essa imagem.
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Adentrando a histéria da arte podemos contemplar nossa pratica pedagdgica com a
apresentacao de artistas do Impressionismo: O que ¢ isso? Quem sido estes? O que marca
essa fase da historia da arte? Podemos comparar as formas e as cores usadas nas ilustragdes
do livto com esse movimento enquanto socializamos o quadro de Van Gogh Os Girassois’
e seu uso do amarelo como cor principal da obra. A intengdo se relaciona com a apreensiao
de uma ideia de historicidade, de uma tendéncia da arte. Também o azul pode ser ponte para

apresentacio do quadro de Pablo Picasso: Guernica'.

* Escolhemos o termo #ransdisciplinarizar, para representar 0 nosso pensamento sobre uma
pratica educativa transdisciplinar como uma a¢ado em movimento, trazé-lo a tona aqui como

verbo foi uma escolha que melhor configura a nossa proposta.

® GOGH, Vincent Van. Os Girassois, 1889. Acesso em 03/07/2023. In: Amsterdam, o
Museu Van Gogh, o Mercado das Flores e a Casa de Anne Frank - Um Pouquinho de Cada
Lugar

"PICASSO, Pablo. Guernica, 1937. Acesso em 03/07/2023. In: pablo picasso guernica -

Bing images.

IMAGEM 5: GOGH, Vincent Van. Os Girassoéis, 1889. Acesso em 03/07/2023. In:
Amsterdam, o Museu Van Gogh, o Mercado das Flores e a Casa de Anne Frank - Um
Pouquinho de Cada Lugar.
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guernica - Bing images.

Podemos trabalhar as formas geométricas sugerindo uma comparagao das ilustragdes
e as mesmas, apontando semelhancas e diferencas. Podemos explorar ainda o contexto em
que o livro se insere no combate a ditadura, no Brasil, e a situagdo em que foi criado a partir
de uma luta contra a repressao instaurada no nosso pafs que se encontrava imerso em um

movimento repressor, em que a arte era amplamente censurada.

As possibilidades de transdisciplinarizar sao muito ricas quando utilizamos a
literatura. Esse movimento pode e deve ser favorecido por abordagens que incentivam a
exploracao dos caminhos propostos que estao para além do universo da escrita e da leitura
ou do estudo da lingua portuguesa. “Na aula transdisciplinar, embora o texto esteja sendo
utilizado para ensinar, ele s6 ensina, de modo transdisciplinar, se a sua natureza de texto nao
for transformada em mero pretexto para passar mensagens” (Ferreira, 2007, p. 24).
Pensemos em criar situagdes oportunas para visualizar o que pode ser visto muito além do
dado. Neste caso especifico do livto Chapeuzinho Amarelo a atitude transdisciplinar se
apresenta em uma gama inumeravel de modos e formas que induzem a exploragoes para
além do livro, em uma praxis que respeite tanto as criangas como o proprio poder da

interacdo delas com a literatura.

E tempo de criar desafios salutares, prazerosos, significativos na Educa¢io do Brasil
como um todo. Na Educag¢ao Infantil, a transdisciplinaridade mediante a literatura deve ser
incluida como um tempo espag¢o de aprendizagens e desenvolvimento humano integral,
pautado nas ag¢des ludicas e inventivas do texto literario. O literario provoca possibilidades
inventivas de transdisciplinarizar as aulas com criangas. Esse é o nosso principal argumento.
Para isso, [e preciso respeitar o tempo das criangas do brincar e o seu direito de viver uma
infancia que explore e considere os seus desejos, entendendo a aprendizagem como um
processo de constru¢ao continua. Defendemos a inclusio sistematica e regular da pratica da
leitura de literatura, com a intuito principal de criar oportunidades de formar criangas leitoras.
Pois...

Se os estudantes devem se tornar ambos proficientes e avidos
leitores - criangas e mais tarde adultos, que voluntariamente,
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buscam a leitura como um caminho para informagio, prazer e
realizacdo pessoal - entdo, experiéncias de leituras bem sucedidas
sao vitais. (graves, 1995, p. 3)

A proficiéncia exigida também tem seu viés libertador e nao deve ser entendida, pelo
menos pelos educadores, como uma imposi¢ao e sim como um processo que depende de
uma praxis pedagoégica pautada em uma ideia de educagdo emancipadora, produtora de
criticidade. Uma Educagio estética, cultural, expressiva, com mais respeito as subjetividades,
que proporcione as criangas momentos de comunica¢io ampla e posicionamento. Uma
Educagdo que se preocupa com o acesso a objetos de arte, de modo a ampliar o
conhecimento de mundo através da fruicio estética, aumentando, assim, suas leituras de

mundo.

O trabalho que aqui concluimos alerta que a pratica diaria da leitura literaria na
Educacao Infantil aproxima os sujeitos da arte literaria e lhes garante a presenca da literatura
infantil como direito da crianca ao acesso de itens culturais, cuidadosamente dedicados ao
seu momento de vida. Nesta etapa de ensino nao se pode deixar de fora o contato das
criangas, sujeitos de direito desse tempo-espaco educativo, com a literatura infantil, pois
entendemos que ela interliga as condi¢des de formacgao desses sujeitos com direito a cultura,
direito a atividades ludicas que respeitem saberes prévios, favorecendo a criagao de memorias
saudaveis e ampliando as possibilidades de interagido das criangas com a literatura numa
perspectiva transdisciplinar. Deixamos a nossa contribui¢do, ainda que modesta, para o
incentivo a uma praxis educativa mais transgressora e transdisciplinar com a literatura desde

a Educacao Infantil.
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Espacos interdisciplinares
e transdisciplinares da leitura

Vera Teixeira de Aguiar!

RESUMO

A reflexao sobre o processo de leitura leva em conta questdes inter e transdisciplinares,
considerando o contexto histérico da formacgao da sociedade letrada e, especificamente,
suas condicOes em territério brasileiro. Acentuam-se, assim, a concorréncia de inumeras
disciplinas que trazem a luz a complexidade do ato de ler e quebram conceitos rigidos, em
prol do exercicio pleno da leitura por todos os extratos sociais.

Palavras-Chave: Leitura - Interdisciplinaridade — Transdisciplinaridade — Sociedade Leitora

O proposito de examinar a questao da leitura em espagos inter e transdisciplinares
baseia-se no pressuposto de que o alargamento de fronteiras, dai advindo, pode contribuir
para o debate sobre o acesso de todos os segmentos a cultura letrada (e, consequentemente,
ao livro) e sobre os modos como isso pode acontecer, em termos de praticas sociais e aten-
¢ao ao processo de ler em si. Subjaz, finalmente, aos aspectos colocados, a reflexdo sobre o
papel da ciéncia no mundo contemporaneo, no que concerne a 0rganizagao, transmissao e

administracao do conhecimento, com vistas a0 bem-estar da comunidade.

Para tanto, levamos em conta o dinamismo cada vez maior de todas as areas que
concorrem para a formulagao de praticas leitoras. De antemao, consideramos as relagdes
interdisciplinares que, como o prefixo latino aponta, dizem respeito a estar junto de, no
meio de, enquanto aquelas transdisciplinares se referem a ir além de, atravessar de um lado
para o outro. As disciplinas, pois, como conjuntos ordenados de principios e saberes, vivem
um constante movimento de trocas externas e internas em prol de novas possibilidades de

compreensio do mundo.

Numa sociedade de classes, como esta em que vivemos, a distribuicao dos bens cul-
turais se faz de maneira desigual, na base de privilégios que tém como um dos critérios
decisivos o dominio do codigo escrito. Historicamente, a escrita representa numa conquista
sobre a memoria, depositaria da tradicao e da histéria dos povos primitivos e transmitida
oralmente de geragao a geracao pelos mais velhos que, por isso mesmo, desfrutam de maior

prestigio no grupo.

A invencao da escrita desloca o poder para aqueles que dominam o c6digo, uma vez

que a acumulag¢do de conhecimentos passa a ser garantida pela palavra escrita, instrumento

! Professora Titular Aposentada da PUCRS
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mais eficiente para a fixagao e a conservagao das ideias. Ler e escrever assumem, de imedia-
to, um carater distintivo, sendo atribuido aos inciados um lugar de destaque na sociedade.
Mesmo oriundos das camadas populares, os escribas tém liberdade de acesso a vida palaci-
ana e dali colhem vantagens negadas a seus pares sociais. Acrescente-se, ainda, o reforco
que o texto escrito da aos interesses das classes dominantes, fixando a histéria e o conhe-
cimento em geral segundo sua otica e justificando o poder que exercem até os limites da

naturalidade, isto ¢, do direito considerado espontaneo e legitimo de exercer essa autorida-

de.

Gradativamente, o emprego da escrita vai se expandindo e a sociedade passa a se
organizar em camadas cultas e incultas, segundo a aproximag¢do com essa pratica. A desi-
gualdade entre sujeitos alfabetizados e analfabetos vem, assim, se somar a todas as outras
formas de discrimina¢io social, alijando dos processos decisorios aqueles que nao léem e

nao escrevem.

Embora desde a Antiguidade as civilizagdes mais adiantadas, como a grega e, de-
pois, a romana, tenham apostado na alfabetizagdo dos jovens e delegado tal tarefa a uma
institui¢ao especializada, a escola, é apenas a partir do século XVII que esse processo se
expande sensivelmente, chegando a Revolugao Francesa de 1789 a postular a abertura da
escola publica a todos os cidaddos, com vistas a maior igualdade social. O espirito democra-
tico que, em principio, propulsiona os movimentos de alfabetizagdao na sociedade burguesa
sustenta-se na legitimidade do desejo de ascensio social de todos os cidadaos. Alfabetizar-
se significa, desde entdo, ler, confundindo-se com o processo mais amplo da leitura e exi-

gindo um profissional credenciado para o seu ensino (Zilberman & Silva, 1988: 13).

Nesse sentido, a escola programa-se para introduzir criangas e jovens ao co6digo es-
crito, provendo-os das ferramentas basicas para a decodificagdo dos textos. No entanto, os
materiais de leitura colocados a disposi¢ao dos novos leitores (ou leitores nascentes) nada
tém a ver com suas necessidades, afastados que estdo das situagdes concretas da vida coti-
diana de cada um. A leitura dos textos adquire um fim em si mesma e os alunos sao avalia-
dos pelo grau de competéncia que demonstram em lidar com o cédigo escrito, nao impor-
tando a significagdo dos conteudos lidos, as relagées efetivas entre a sala de aula e a comu-
nidade. Por isso, os autores acima citados podem afirmar que " desvinculado de seu objeto,
o ato de leitura torna-se intransitivo e inexplicavel, a ndo ser que se apele a categorias to-

madas de empréstimo de outros setores da vida social " (p. 13 - 14).

A leitura, no horizonte do universo da burguesia, é sinonimo de passaporte para o
sucesso pessoal, em termos economicos e sociais. Alfabetizado, o aluno esta apto a galgar
novos niveis na escala escolar e atingir posi¢des socialmente valorizadas por titulos e di-
plomas. Para que isso acontega, é necessario entrar em harmonia com instancias como a

familia e a escola, " investidas do poder delegado de impor um arbitrario cultural" (Bourdi-
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eu, 1982: 272). Acontece que esse movimento nao ¢é facultado as camadas proletarias e
campesinas, que nao estdo em consonancia com os valores defendidos pela burguesia, aca-
bando por se afastarem da escola, e, por tabela, da leitura. Michael Apple vé esse processo
de selecio da sociedade como intencional, sendo que as " instituicbes de preservagio e
distribuicao cultural como as escolas produzem e reproduzem formas de consciéncia que
permitem a manuten¢ao do controle social sem que os grupos dominantes tenham de re-
correr a mecanismos declarados de dominacao" (1982: 12), concordando com a posi¢ao de

Pierre Bourdieu.

A consequéncia imediata da estratificagao social na Modernidade, que a alfabetiza-
¢do acentua, ¢ o conflito daf gerado, pela crescente divergéncia entre a cultura letrada e a
popular, oral. Como aquela tem maior influéncia do que a segunda no estabelecimento de
normas de educacio, valores ¢ atitudes, as classes trabalhadoras nio se reconhecem nos
textos lidos em sua passagem pela escola, uma vez que eles detém o saber privilegiado.
Igualmente, ndo encontram na leitura a representagao de seus fazeres sociais, até porque a
oralidade exige um envolvimento coletivo muito maior do que o ato de ler, por exceléncia
solitario (Potts, s.d.: 37). Nesse aspecto, é exemplar a experiéncia de uma bibliotecaria de
Porto Alegre que, engajada no Programa Nacional de Incentivo a Leitura — PROLER, cria-
do em 1992 sob os auspicios da Biblioteca Nacional e coordenado por Eliana Yunes, de-
senvolveu atividade de leitura com um grupo de trabalhadores de uma empresa de trans-
porte publico (a partir da curiosidade de motoristas, cobradores, mecanicos, eletricistas,
etc.), partindo da leitura de faixas de para-choques de caminhoes. Os participantes liam e
traziam-nos para comentarios nas reunioes semanais, propiciadas pela empresa. Uma inicia-
tiva dessa natureza demonstra a sensibilidade da bibliotecaria e sua empatia para com os
segmentos sociais diferenciados. E claro que os textos se expandiram e outros interesses

foram surgindo, enriquecendo o universo significativo de cada um.

No seio da sociedade, também a biblioteca vai ser o espaco catalizador dessas desa-
vengas culturais no que se refere a leitura, pois traz a luz as dificuldades de acesso criadas
para as camadas menos favorecidas da populagao. Historicamente, a frequéncia a biblioteca
sempre foi escassa, uma vez que restrita aos inciados e intimos do saber dominante. Local
antes de conservagao que de consumo de livros, sé vai ter sua fungdo alargada pela demo-
cratizagao dos bens culturais, quando o livro podera ficar a disposi¢do do maior nimero
possivel de usuarios. A mudanga de papel que essa institui¢do vai buscar refere-se, por con-
seguinte, a abertura de suas portas a uma clientela cada vez mais ampla, a medida que a
alfabetizacdo se propaga e a cultura livresca passa a atingir classes antes marginalizadas.
Contudo, o processo so6 sera exitoso quando a biblioteca acatar as produg¢oes das diferentes
falas da sociedade e ndo apenas a voz dominante as demais. Ali os leitores vao encontrar

espaco para a discussdo de seus interesses, como elementos ativos na produgio e recepgao
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dos textos. Caminhando nesse sentido, destruimos a biblioteca-templo para criarmos a bi-

blioteca dinamica, prosaica, ligada as mais variadas institui¢oes, com as quais dialoga.

A questdao que colocamos, por conseguinte, é a da necessidade de se redimensionar
o problema da leitura, considerando as vantagens dessa pratica para a consciéncia individual
e social. Para isso, vale a pena refletir sobre o assunto de modo abrangente, levando em
conta as injungdoes inter e transdisciplinares que ele levanta. De um lado, a abordagem do
ponto de vista social deve considerar o transito do livro e as relagdes entre os varios medi-
adores culturais que interferem no processo, estudando-o, pois, em facetas varias. De outro,
o enfoque cientifico permite avaliar a contribui¢do das diferentes disciplinas na descrigao e
na compreensao do ato de ler. Finalmente, as teorias educacionais oferecem alternativas
metodologicas de ensino da leitura, que visam a melhoria do processo e a formagio de

leitores permanentes.

Embora a discussao sobre a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade sejam fér-
teis hoje em dia, ela nao ¢é recente e ja René Descartes, na primeira metade do século XVII,
apontava as vantagens do alargamento dos métodos em ciéncia, advertindo:

Se alguém quiser investigar a sério a verdade das coisas ndo deve
escolher uma ciéncia particular: estdo todas unidas entre si e de-
pendentes umas das outras; mas pense apenas em aumentar a luz
natural da razdo, ndo para resolver esta ou aquela dificuldade de
escola, mas para que, em cada circunstincia da vida, o intelecto
mostre a vontade o que deve escolher. Em breve ficara espantado
de ter feito progressos muito superiores aos de quantos se dedi-
cam a estudos particulares e de ter obtido ndo s6 tudo o que os
outros desejam mas ainda coisas mais elevadas do que as que se
podem esperar (p. 13).

No entanto, como salienta Paviani, o ideal de unidade que perpassa as ciéncias, co-
mo queria Descartes, ndo se concretiza. Na verdade, a fragmentagao do conhecimento da-
se na ciéncia, na exigéncia de separagao das disciplinas e na prépria organizacao académica
(p. 12). Os estreitos limites da especializagdo acabam, contudo, nio dando conta da com-
plexidade do conhecimento. A necessidade didatica de submeté-lo a defini¢des e classifica-
¢oes chega, muitas vezes, a um reducionismo e a uma compartimenta¢ao emprobecedora.
Para Paviani, a solugdo nao esta nas relagOes exteriores entre as disciplinas (como o faz a
moda de enfoque tematico, por exemplo). Por isso, o autor propée um " método interro-
gativo ou da problematizacao dos conhecimentos, mesmo ja sistematizados, considerando
o contexto de sua producio e o contexto de sua aplicagdo na atualidade, que direciona as

disciplinas naturalmente umas para outras " (p. 14).

Nesse caso, a informagdo nao ¢ prioritaria (pois os sofisticados recursos tecnologi-
cos atuais garantem o armazenamento eficiente de dados), mas essencial ¢ o compor-
tamento do estudioso diante da informacao, em situagoes reais, que requerem tomadas de

posi¢des objetivas. Nesse momento, ele pode valer-se de diferentes disciplinas fazendo uma
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revisdo dialética dos mundos conceituais e descobrindo maneiras diversas de investigar os
mesmos objetos, resolvendo problemas. A inter e a transdisciplinaridade, portanto, pres-
supoem uma redefini¢do do conceito de disciplina como controle pedagégico e politico do

conhecimento.

A partir dessa Otica, a questao da leitura pode ser melhor dimensionada, uma vez
que sera tratada sob novos enfoques, novas maneiras de ver o mundo e entender o conhe-
cimento, nao mais de dominio especifico de uma unica disciplina. Considerando o exposto,
vale pensarmos o significado do ato de ler na sociedade capitalista e, especialmente, na bra-
sileira. Para isso, concorrem diferentes planos, como o sociélogo, o econémico, o ideolégi-
co e o historico, que ndo podem ser separados, sob pena de chegarmos a uma interpretagao
deformada do fenomeno. Da mesma forma, precisamos levar em conta todas as agéncias
culturais responsaveis pela produgao, circulagao e consumo dos livros, além do papel dos
mediadores de leitura e seu grau de interferéncia na quantidade e na qualidade de leitura de

determinado grupo.

Como essas agéncias e esses mediadores (a editora, a livraria, a escola, a familia, a
igreja, o clube, a grafica, etc.) tém naturezas distintas, ocupam lugares e exercem fungoes
especificas na comunidade, devem ser considerados a partir de pressupostos diferenciados,
sem, contudo, deixarmos de estabelecer relacoes entre todos eles, na busca melhores estra-
tégias de articulagdo que garantam a mobilidade da leitura. Por essas vias, tal esforco espe-
culativo pode abrir caminho para a proposi¢ao de uma nova relagao entre o individuo e os
livros, segundo a qual encontraremos os meios para suplantar os problemas que, quando

existem, prejudicam a sociedade em seu conjunto.

A certeza de que o tratamento cientifico do ato de ler redunda em beneficio de toda
a coletividade, porque as agoes em prol de sua pratica atingirdo a soma dos individuos, fez
com que, nas ultimas décadas sobretudo, o campo de pesquisa no setor se alargasse. Nao
mais apenas se destacam propostas inovadoras de alfabetizacao, diagnésticos sobre habitos
e preferéncias de leitura e métodos de ensino de literatura, mas outras disciplinas concor-
rem para a analise do assunto. Quando os estudos evitam a compartimentaliza¢io excessiva
da matéria, mas se reinem para, cada um dentro de sua especializagao, discutir com os de-
mais as questoes atinentes ao ato de ler, o quadro de descrigdo, analise e compreensao geral

da leitura fica enriquecido, como podemos observar a seguit.

Ja Ligia Chiappini (1994), nesse sentido, faz um levantamento exaustivo das tarefas
desenvolvidas pelas diferentes disciplinas, salientando modernas orientagoes cientificas.
Assim, chama a atengdo para os diversos campos da Historia, desde aquele que se ocupa da
histéria das obras, das leituras e dos leitores, até a sécio-histéria ou historia cultural, em que
esses elementos sdo vistos em circunstancias especificas, como o aparecimento dos primei-

ros textos e a mediagao entre o publico e o material de leitura, através de institui¢des como
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a igreja, a escola, a familia, o exército, a biblioteca, a editora, a livraria. A partir desses da-
dos, a sociologia pode investigar as relagoes entre os textos, os produtores e o publico em
um contexto espago-temporal determinado, ndo sé do ponto de vista descritivo e quantita-
tivo, mas também, qualitativo. Dessa forma, é possivel a pesquisa dos modos de leitura e de
suas influéncias ambientais, atentando para as ingeréncias mais amplas dos fatores sociais

no circuito da mesma.

Para a analise das circunstancias externas que interferem no ato de ler, a economia e
a politica podem vir em auxilio da sociologia, a primeira dando conta da infra-estrutura
monetaria que rege o mercado livreiro em termos de producao, distribuicdo e circulagio de
livros, enquanto a segunda cabe a compreensao dos mecanismos dos jogos de poder, que
determinam os interesses na edi¢ao, a indicacdo e a aquisi¢ao dos materiais escritos. Por seu
turno, a psicologia procura explicar como o texto chega ao leitor, como se estabelece essa
relagdo e que faculdades humanas sio chamadas a operar (e como operam) por ocasido da
leitura, entre elas a compreensao e a memoria. Quando o que esta em jogo é a questido mais
abrangente do modo de ser das obras no mundo, de como elas se ddo ao leitor e de como

se processa o ato de ler, a filosofia pode trazer respostas através da teoria fenomenoldgica.

A leitura pode, ainda, ser averiguada do ponto de vista da linguistica, da teoria da li-
teratura e, por fim, da pedagogia. A descricido das estratégias de leitura segundo a analise
dos expedientes textuais usados pelo escritor com vistas aos efeitos de sentidos previstos
para o leitor e a avaliagdo da liberdade do mesmo na decodificagdo dos textos sdo tarefas da
linguistica. A teoria da literatura, por sua vez, ocupa-se da especificidade da linguagem lite-
raria, quer poética, quer ficcional, mas sempre voltada para o signo centrado em si mesmo e
carregado de for¢a imagética. Por dltimo, a pedagogia assessora-se de todas as demais cién-
cias para criar métodos e técnicas de ensino que produzam leitores efetivos e permanentes,
capazes de atribuir sentidos aos textos, avalia-los criticamente e coteja-los, alargando seu

horizonte existencial.

O ato de ler, em si, pressupoe a inter e a transdisciplinaridade, pelo menos em dois
sentidos. Primeiro, o leitor, como produtor de sentido que é, dialoga com o texto que, por
seu turno, remete a2 um contexto. Dois mundos, entdo, se encontram - o do leitor em sua
circunscri¢ao historico-social e o do texto e suas representacoes -, fato que implica a mobi-
lizacdo de diversas areas do conhecimento. A seguir, aprofundando o processo, pode-se
investigar os movimentos interiores do leitor e descobrir a gama variada de dados oriundos
de muitas disciplinas que ele precisa ativar para decodificar sinais, atribuir sentidos, estabe-
lecer relagbes, criticar, aproveitar e refutar conhecimentos para a vida pratica, explorar
emocoes. Portanto, a leitura instaura, necessariamente, um rico jogo de sentidos, porque os
textos sao sempre fragmentos do real, que s6 adquirem significados quando atualizam para

o leitor conhecimentos das esferas mais variadas, que ele relaciona através dos processos de
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analise e sintese em varios graus. A esses referenciais buscados em seu inventario interior
vao ser dadas configuragdes novas, estabelecendo-se nexos légicos de modo a que ele che-

gue a2 um novo texto, como um todo significativo organico.

O leitor aproxima-se de seu objetivo movido por um interesse, de qualquer nature-
za, que é gerado sempre por uma necessidade de tomar conhecimento genérico de ocor-
réncias atuais, seguir uma instrugao, recrear-se, estudar. Uma vez em contato com o materi-
al de leitura, o sujeito aceita o pacto estabelecido pelo autor, isto é, passa a observar as re-
gras do jogo ali proposto e sé assim é possivel acontecer a comunica¢iao. No caso da leitura
literaria, o leitor poe de lado a sua realidade momentanea e passa a viver, imaginativamente,

todas as vicissitudes das personagens da ficgao ou os estados de animo do "

eu " poético.
Desse modo, aceita o mundo criado como um mundo possivel para si. Talvez por esse mo-
tivo, Maurice Blanchot possa dizer que:

a leitura nada faz, nada acrescenta; ela deixa ser o que é; ela ¢é li-
berdade, nio liberdade que da o ser ou o prende, mas a liberdade
que acolhe, consente, diz sim, ndo pode dizer sendo sim e, no es-
paco aberto por esse sim, deixa afirmar-se a decisio des-
concertante da obra, afirmacio de que ela é - e nada mais (p. 194).

A certeza da liberdade da obra literaria de afirmar-se como tal e dar-se a luz na lei-
tura, tal qual um milagre, como quer Blanchot, nio significa a defesa da autoridade unica
do autor como senhor absoluto da interpretagao do texto, ao qual o leitor deva obediente-
mente curvar-se. E aqui a ciéncia linguistica contribui para os avangos da teoria da literatu-
ra, quando ensina que o sentido é uma propriedade do cédigo, nao de uma pessoa, logo um
bem coletivo possuido pelo destinador e pelo destinatario da mensagem, nio podendo ser
monopdlio do sujeito da enunciagao (Coelho, 1980: 23). Nesse caso, para que 0 processo
de leitura se efetive, é preciso o dominio comum dos sinais e o trabalho com a linguagem
(codificagdo / decodificacio) de cada um dos elementos envolvidos. Por isso, curiosamente,
ja Montaigne negava que a consciéncia da obra fosse completa no autor, garantindo que a

leitura do leitor " suficiente " vinha enriquecer a obra literaria (op. cit.: 21).

Nessa mesma linha de pensamento, a moderna teoria da leitura admite que o senti-
do deve ser considerado como o encontro de dois textos: o texto a ser lido e o texto do
leitor. Preve, por isso, a descri¢io de trés campos muito proximos, porque em constante
interagao: o texto em si, o texto do leitor ou o leitor como texto ¢ o encontro do texto com
seu leitor, isto ¢, o trabalho da significagao. Tal tarefa, que exige a participacao de diversas
disciplinas, permite a maior compreensao do ato de leitura em cada uma das suas instancias

e no jogo que se estabelece entre as trés (Otten: 342).

O texto a ser lido praticamente s6 existe na e para leitura, o que torna muito dificil
aborda-lo sem levar em conta seu potencial de interpretacio. A luz desse horizonte, o texto

oscila entre dois pdlos, espacos de certezas (mesmo relativas) e incertezas. Para o primeiro
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caso, convergem os dados explicitos, pontos de partida para a interpretagao (titulos e sub-
titulos, mengoes a género e unidades de sentido, repeti¢des, sindonimos, oposi¢oes, hierar-
quia, ordem légico - temporal ...). Os demais funcionam como virtualidades, zonas escuras
e as vezes herméticas, que obrigam o leitor a intervir, propondo hipéteses que ele vai tes-
tando durante o ato de ler (ambiguidades, simbolos obscuros, alusdes implicitas, paradoxos,

contradi¢oes, rupturas, elipses, descontinuidades).

O texto do leitor abarca uma série indefinida de codigos culturais, arquivados na
memoria pela experiéncia ou para ela remetidos pela memoria coletiva. Seu extenso reper-
torio comporta conhecimentos de simbolos, figuras e relatos mitologicos, clichés literarios,
alusdes e lugares-comuns de que toda cultura se vale; regras dos géneros literarios classicos,
modernos e populares, de modo a reconhecer e enquadrar o texto numa perspectiva de
leitura; inventario de estruturas textuais argumentativas; esquemas de possibilidades 16gicas,
segundo as quais os textos podem ser construidos. O texto do leitor constroi-se paulatina-
mente, no horizonte cultural, social e econémico da comunidade em que o sujeito vive e é,
portanto, marcado historicamente pelas leituras que lhe sdo facultadas. Deprendemos, por-
tanto, que os leitores sdo diferenciados segundo as oportunidades de contato com a cultura

letrada que lhes sao facultadas.

O encontro dos dois textos consiste em um movimento convergente que supoe al-
guns passos: a escolha pelo leitor de uma hipétese de significagao global, oriunda da ocor-
réncia de elementos textuais e decisiva para os passos seguintes da operagao; a opgao por
uma légica de articulagdo entre os termos, 1dgica que, seguramente, esta implicita; a busca
das significagbes particularizadas, modelando o texto em direcdo a coeréncia original per-
cebida. Otten considera esse processo uma espécie de " violéncia " exercida sobre o texto
em prol de uma coeréncia racional: condensagio, traducao, inversao, acréscimo e apaga-
mento sao operagoes realizadas, de modo a atender ao esquema inicial, que vai tomando
contornos mais nitidos (p. 350). No entanto, se alguns dados sao esquecidos e outros muito
valorizados no ato de ler, isso acontece pela natureza do proprio texto, que se abre a inter-
pretagao, incentivando o arbitrio do leitor. Porque entretecido de lacunas a serem preenchi-

das, o texto ¢, para Eco, "

um mecanismo preguicoso (ou econdémico) que vive da mais-
valia de sentido que o destinatario lhe introduz " (1983: 55). Nessa perspectiva, o autor
organiza a estratégia textual, prevendo uma série de competéncias para o seu leitor-modelo,
" capaz de cooperar na atualizagio textual como ele, o autor, pensava, e de se mover inter-
pretativamente tal como ele se moveu generativamente " (p.58). Talvez por isso, Sartre
(1989) possa defender sua convicgdao de que a leitura ¢ uma " criagao dirigida ", ato de li-

berdade e generosidade de quem se dispde a dedicar sua atengao ao texto e completar-lhe o

sentido, a partir das pistas condutoras deixadas pelo autor.
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Atividade bifacetada, porque orientada em duas dire¢des - a dos sinais que se deci-

fram e a da pessoa que procede a leitura - constitui-se sempre em " matéria de, pelo menos
bl bl

dois tempos, dois locais e duas consciéncias " (Scholes, s.d.:23), o que determina sua com-

5 5 b
plexilidade e riqueza. Em razdo disso, as teorias da leitura podem movimentar-se dialetica-
mente, de um lado, buscando as intengoes originais do texto, de outro, apostando na liber-
dade e na criatividade do leitor. Para Scholes, a leitura é centripeta, quando se volta para o
bl bl

nucleo de intencionalidade original do texto, e centrifuga, ao alargar o horizonte de com-
preensao da obra para as possibilidades de significacdo descobertas pelo leitor. Em outras
palavras, novamente chamamos a aten¢ao aqui para duas falas que se cruzam - a do texto e

a do leitor.

Como essas duas vozes sdo plurais, porque carregadas de informagoes, vontades e
sentimentos circunscritos num tempo e num espago determinados, o trabalho de leitura re-
sulta em uma multiplicidade de sentidos possiveis. Aquele escolhido em dado momento
vem marcado por um interesse, no sentido em que Habermas (1980) toma esse conceito.
Significa dizer que nenhuma interpretagao é inocente e a énfase a uma area do conhecimen-
to em detrimento de outra tem a ver com os moéveis de interesse mais ocultos, justificados
pelas racionalizagoes individuais ou as formagdes ideoldgicas coletivas. No entanto, para
que esse processo de selecao de significados se realize, os dois polos de leitura - texto e
leitor - mobilizam intensa atividade inter e transdisciplinar, em seu ambito especifico de

construgao e na relagao de maltiplos cruzamentos que estabelecem entre si.

Se a leitura ¢ condicionada, historicamente, por toda a sorte de privilégios que mar-
cam a sociedade moderna, a alteragdo desse quadro s6 ¢ possivel, levando-se em conta as
caracteristicas especificas dessa atividade. Por isso, a reflexdo nesse sentido, volta-se tanto
para a questao sociocultural como para a cientifica, modelando estratégias de agao capazes
de formar o maior contingente possivel de leitores. Tomar a leitura, pois, em sua dimensao

inter e transdisciplinar significa:

- estimular a participagao de todas as agéncias culturais, na produgcio, circulagdo e consumo
de livros, democratizando-as, com especial aten¢do para a biblioteca, agora diversificada

para ser acessivel ao publico em geral;

- decorrente da providéncia anterior, colocar os livros e todos os outros materiais de leitura
a disposi¢ao dos mais variados setores da sociedade, com a finalidade de atingir receptores
diferenciados socialmente, o que implica, em primeiro lugar, na oportunidade de alfabetiza-

¢ao extensiva e permanente;

- providenciar para que os textos a disposi¢ao dos leitores sejam dos mais variados tipos,
desde a informacao e o apelo breve a permanéncia dos escritos literarios, sem preconceitos,

e arregimentando, inclusive, o material digital e o audiovisual extensivo que, como salienta
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Paulino (1994:90), nao vem competir com a cultura verbal, mas enriquecer o trabalho de

1maginacao;

- investir na pesquisa cientifica da leitura, para qual convergem as mais variadas disciplinas,

num movimento interativo e complementar;

- atentar, também do ponto de vista cientifico, para as condi¢bes inter e transdisciplinares

do ato de ler, salientando os mecanismos de decodificagao e produgao de sentidos;

- aproveitar os avangos teoricos alcangados na compreensao da atividade leitura para alargar

a pratica de ensino e a dinamica de animagao cultural.

Assim, um encontro de leitura, na escola ou fora dela, vai ser planejado a partir do
concurso de varias disciplinas, em torno de um eixo tematico, ou tendo em vista o desen-
volvimento de habilidades, de objetivos, de técnicas. No primeiro caso, um assunto, um
tipo de personagem, uma determinagao geografica ou histérica e um género, por exemplo,
podem se converter no tema em torno do qual o leitor se debrucara, valendo-se dos co-
nhecimentos de todas as disciplinas. No outro, podemos propor questées especificas de
cada disciplina, convergindo todas, porém, para fins comuns: descrever, comparar, criticar,
relacionar com o mundo préximo, criar novas solugoes, dramatizar, debater, formular ques-
toes, expressar através de outros codigos. O que queremos salientar aqui é a nao obriga-
toriedade de um tema unico, mas entender o processo inter e transdisciplinar como um
espaco aberto para o interrelacionamento dos modos especificos de formular o conheci-
mento das diferentes disciplinas. Podemos, entdo, ler textos de tipos variados, versando
sobre conteudos diferentes, tendo em mente, por exemplo, a sintese dos mesmos e a sua
formulagao em outras linguagens. Os interesses vao determinar as escolhas de leitura, tor-
nando-as, assim, realmente significativas para cada um e, consequentemente, para todos os

extratos da sociedade.
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A justica restaurativa e a educacao
socioemocional de adolescentes:
reflexdes transdisciplinares

Hugo Monteiro Ferreira’

Pedro Rodrigo da Silva?2

RESUMO

Este texto resulta de uma pesquisa de mestrado, de autoria de Pedro Rodrigo da Silva,
orientada pelo professor Hugo Monteiro Ferreira, no ambito do Programa de Pos-
Graduacio, Educacao, Culturas e Identidades — PPGECI/UFRPE/FUNDA]. A pesquisa
investigou a pratica de Justica Restaurativa Circulos de Construcio de Paz no ambiente
escolar. Partiu-se da hipotese de que esses Circulos também podem funcionar como
ambientes e momentos favoraveis a educacdo socioemocional de estudantes adolescentes,
contribuindo para sua formacao integral. A pesquisa consistiu na proposicao e facilitagao,
pelo pesquisador, de circulos restaurativos em uma escola publica estadual pernambucana
que nao os realizava. Os sujeitos da pesquisa foram estudantes terceiranistas. A partir de uma
abordagem metodoldgica transdisciplinar, elegeu-se Hugo Monteiro Ferreira como principal
técnica de pesquisa o Circulo Virtual de Construcio de Paz. As categorias analiticas
estabelecidas a priori foram o autoconhecimento e o autocuidado.

Palavras-chave: transdisciplinaridade; justiga restaurativa; escola; educagao socioemocional;
adolescentes.

1. Introdugao

A legislagao que regulamenta a execugao das medidas previstas no Artigo 112 da Lei
Federal n°® 8.069/1990 é a Lei Federal n® 12.594/2012, conhecida como Lei do Sistema
Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE). No artigo 35, inciso III, a Lei do
SINASE estabelece como principio para a execu¢do das medidas socioeducativas’ a
“prioridade a praticas ou medidas que sejam restaurativas e, sempre que possivel, atendam as

necessidades das vitimas.” (BRASIL, 2012, grifo nosso).

! Hugo Monteiro Ferreira. Doutor em Educagdo Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Professor
Associado da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE). E-mail: hmonteiroferreira@yahoo.com.br.

2 Pedro Rodrigo da Silva Mestre em Educagdo, Culturas e Identidades pela Universidade Federal Rural de Pernambuco
(UFRPE) e Fundacdo Joaquim Nabuco (FUNDAJ). Analista Judiciario/Pedagogo no Tribunal de Justica de
Pernambuco (TJPE). E-mail: pedrigosilva@hotmail.com.

3 Para maior aprofundamento sobre as praticas restaurativas no ambito da execu¢do de medidas
socioeducativas em solo pernambucano, ver a dissertagdo de Ramos (2016).
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Estimulando a aproximacio entre as praticas de Justica Restaurativa® — ou ‘praticas
restaurativas’ — e a educagio escolar, o Conselho Nacional de Justica (CNJ) emitiu, em 2016,
sua Resolugao n° 225. O artigo 3°, inciso V, dessa Resolugao pautou como uma de suas linhas
programaticas “o carater intersetorial [dos programas de Justica Restaurativa], buscando
estratégias de aplicagio de Justica Restaurativa em colaboragdo com as demais politicas
publicas, notadamente seguranca, assisténcia, saide e educagio.” (CNJ, 2016, n. p., grifo

N0SsO0).

Avaliamos das primeiras impressoes colhidas de profissionais da educagio e
estudantes envolvidos recentemente em praticas de Justica Restaurativa, especialmente os(as)
vinculados(as) a escolas publicas estaduais pernambucanas’®, que o ideario do Circulo de
Construgao de Paz® se coaduna com os principios da educacio integral, da educagio holistica
e da transdisciplinaridade, conforme compreendidos e difundidos por autores(as) como

Moraes e Navas (2015), Ferreira (2016), Oliveira (2018) e Ferreira e Lira (2021).

Ferreira e Melo (2021), inspirados em Maffesoli (1998), concebem a tarefa de educar
as novas geragoes a partir de uma racionalidade sensivel, valorizando as conexdes entre as
diversas dimensdes que constituem o ser humano, tentando esquivar-se da tentagdo moderna

de simplesmente op6-las umas as outras e hierarquiza-las.

Diante deste cenario favoravel a multiplicagio de iniciativas que associam
entusiasticamente os campos da Justi¢a Restaurativa e da educagio escolar, propusemo-nos
a investigar, acumulando a funcido de facilitador, possiveis repercussoes dos Circulos de
Construcao de Paz entre estudantes adolescentes, enfocando os processos de educagio
socioemocional desencadeaveis por essa pratica restaurativa, sob o prisma da abordagem

transdisciplinar dos fenémenos educacionais.

2. A Justigca Restaurativa

Para o coordenador do Espaco de Dialogo e Restauragao da Universidade Federal
de Pernambuco, professor Marcelo Pelizzoli (2016), é preciso problematizar o senso comum

que confunde a justica enquanto valor social com a Justica materializada por institui¢cOes e

4 Segundo Carvalho, “A Justiga Restaurativa ¢ modalidade inclusiva de justiga, devido a sua abordagem reintegradora
e regeneradora das relagdes sociais, ¢ também um caminho para a democratizacdo do poder judiciario.”
(CARVALHO, 2005, p. 211).

> Ap6s ouvirmos palestras e relatos de experiéncias no I e no II Encontro de Justiga Restaurativa e Cultura de Paz nas
Escolas e no Workshop Circulos em Movimento nas Escolas: Construindo Comunidades Escolares Restaurativas.
Esses eventos foram organizados e ministrados, respectivamente: 1) pelo coletivo JR Conecte — Justi¢a Restaurativa,
de Recife-PE, em 18/09/2019, no Centro de Convengdes de Olinda-PE, e em 23, 24 ¢ 25/09/2020, virtualmente; 2)
pela professora Kay Pranis, no auditério da Unimed de Lajeado-RS, em 22/10/2019.

% Consoante Pranis, o Circulo de Construgdo de Paz é uma pratica de Justiga Restaurativa que descende dos Circulos
de Dialogo realizados pelos povos indigenas da América do Norte, caracterizando-se atualmente pela reunido de
“pessoas que se tratam como iguais e mantém trocas honestas sobre questdes dificeis e experiéncias dolorosas, num
ambiente de respeito e atengdo amorosa para com todos.” (PRANIS, 2010, p. 18).
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agentes encarregados da pratica judicativa pelo Estado. Tal confusao pode ocultar interesses
que repousam na hiperespecializagio dos saberes e na apropriacio dos conflitos humanos

pelos sistemas formais de justi¢a coetaneos.

Acompanhando esse raciocinio, passaremos a detalhar o que entendemos por ‘pratica
restaurativa’. ‘Praticas’, na verdade, bem anteriores as que estio sendo realizadas,
notadamente, na esfera judicial, ha algumas décadas, quase contemporaneas a sua
disseminacdo através do psicologo americano Albert Eglash, que

[em 1975] defenden que havia trés respostas ao crime — a retributiva, baseada
na punigao [no castigo]; a distributiva, focada na reeducacao [tratamento do
delinguente]; ¢ a restaurativa, que seria fundamentada na reparacio
[restituicao]. (ASSUMPCAO; YASBEK, 2014, p. 47, grifo nosso).

De acordo com essas autoras,

Na origem da Justica Restaurativa, a pritica anteceden a teoria, quer
consideremos a linha evolutiva a partir da década de 1970 on de praticas
ancestrais. Nesse percurso pode-se diger que, mais que nma teoria ainda em
Jformagdo, a Justica Restaurativa é nma prdtica ou, mais precisamente, um
conjunto de praticas restaurativas em busca de teoria. Sob a denominagdo de
Justica Restaurativa (restorative justice, ginstizia riparativa, justice réparatrice,
Jjusticia restanradora elc.) projeta-se a proposta de promover, entre os verdadeiros
protagonistas do conflito, iniciativas de solidariedade, de didlogo e, de forma
consensual, planos de agdo reconciliadores. Mais amplamente, qualquer agao
que objetive fager justica por meio da reparagio do dano cansado poderia ser
considerada como “pratica restanrativa” [...] (ASSUMPCAO; YASBEK,
2014, p. 44-45, grifos das antoras).
Myléne Jaccoud, professora da Escola de Criminologia da Universidade de Montreal,
anada, ao descrever os precursores de movimentos de Justica Restaurativa, refere que as
Canada, ao d d tos d tica Restaurativa, refere q
sociedades comunais — pré-estatais europeias e coletividades nativas — “privilegiavam as
praticas de regulamento social centradas na manutengao da coesiao do grupo.” (JACCOUD,
2005, p. 163). Nesses contextos, a transgressao de uma norma poderia ser tratada de maneira
punitiva, mas havia uma tendéncia ao emprego de mecanismos visando ao rapido

restabelecimento do equilibrio rompido nas relagoes.

Jaccoud (2005, p. 167) também menciona, ao tratar das dimensoes e objetivos da
Justica Restaurativa, a publicacdo, em 1990, de um livro seminal nesta area e “decisivo na
eclosao da justica restaurativa como paradigma que marca uma ruptura com o modelo
retributivo.” Trata-se de Trocando as Lentes: um Novo Foco sobre Crime e Justica, cuja edigao de
25° aniversario fol recentemente publicada no Brasil. Seu autor, o socidlogo, educador e
fotégrafo estadunidense Howard Zehr, situa a emergéncia da Justica Restaurativa no
contexto da revolugio juridica que os movimentos sociais em torno do Abolicionismo Penal

catalisaram.

Consonante Zehr (2012), a troca de lentes, como metafora da mudanga paradigmatica

em curso na acep¢ao mais abrangente de justi¢a’, visa a instaurar um olhar holistico para os
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comportamentos que as sociedades modernas rotularam e compilaram como criminosos em
codices cada vez mais volumosos, os quais — sem descurar de sua relevancia histérica —, ora
caducam por insistir em uma divisdo artificial e superficial do conjunto de violagoes e
injusti¢as, quando muitas delas seguem aceitas desembaracadamente no seio destas mesmas

sociedades.

Para Marshall, Boyack e Bowen (2005, p. 271-273), além de respeito e humildade
perante a complexidade do Real, qualquer pratica que se diga restaurativa deve ser orientada,
no minimo, pelos valores da(o): 1) participagio: todos os presentes nas reunides de Justica
Restaurativa tém algo valioso para contribuir com seus objetivos e suas metas; 2) honestidade:
a fala honesta é essencial para se fazer justica, muito mais que para a elucidagao de fatos. Ela
requer que as pessoas falem abertamente sobre sua experiéncia relativa a transgressao, seus
sentimentos e responsabilidades morais; 3) inferconexdo: sem deixar de enfatizar a liberdade e
responsabilidade individuais, a Justica Restaurativa reconhece os lagos comunais que unem a
vitima e o infrator. Trata-se da mesma visdo reticular e transpessoal nutrida pela
transdisciplinaridade, ou seja, todas as pessoas estao interligadas e, por isso, a sociedade
compartilha a responsabilidade ativa por seus membros e pelos delitos que vierem a cometer;
4) responsabilidade: como resposta ao dano deliberado causado a outrem, o(a) ofensor(a)
assume espontaneamente o compromisso de repara-lo, expressando remorso e buscando o
perdao e, se possivel, a reconciliagio, sempre voluntariamente; 5) empoderamento: a Justica
Restaurativa devolve a autonomia e autodeterminacao que o(a) ofensor(a) subtraiu da vitima.
A vitima determina ativamente suas necessidades e o modo de satisfazé-las e o(a) ofensor(a)
tem a oportunidade de se responsabilizar por reparar os prejuizos, em busca de sua
reabilitacdo e reintegracio; 6) esperanca: a Justica Restaurativa alimenta a esperanca de cura

para a vitima, de mudanga para o(a) infrator(a) e de maior civilidade para a sociedade.

Ha discordancias sobre a adequagdo do uso do adjetivo ‘restaurativo’, conforme
Koch et al (2016, p. 63). Marshall, Boyack e Bowen (2005, p. 270), contudo, advogam que
“O processo é chamado ‘restaurativo’ porque busca, primariamente, restaurar, na medida do

possivel, a dignidade e o bem-estar dos prejudicados pelo incidente.”

Atentos as ponderacées de Zehr (2008) quanto as criticas dirigidas a Justica
Restaurativa — por causa do risco de replicar a énfase dada pelo Poder Judiciario aos
individuos, isto ¢, de focalizar os comportamentos dos sujeitos, separando-os das causas
macroestruturais das violéncias, quais sejam, as crises do pensamento cientificista, dos
sistemas sociais, economicos e politicos modernos etc. —, compreendemos que as limitagoes

nas praticas restaurativas nao invalidam suas potencialidades nem diminuem seus acertos ja

catalogados.
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2.1. O Circulo de Construgao de Paz como pratica restaurativa

Ha diferentes praticas restaurativas em experimentacao pelo mundo. Comecemos
por resgatar as origens remotas dos processos circulares, a partir das produgdes escritas de
Kay Pranis, professora de Matematica e renomada instrutora de Circulos de Constru¢ao de

y >
Paz de origem estadunidense, que completou, em 2020, dez anos de contribui¢des tedrico-
b > b
praticas a sociedade brasileira na difusao e cultivo de um modelo peculiar de Circulo:

Nossos ancestrais se reuniam num circulo em torno do fogo. As familias se
reuniram em volta da mesa da cozinba durante séculos. Hoje a comunidade estd
aprendendo a se reunir em circulo para resolver problemas, apoiar uns aos
ontros, e estabelecer vinculos miitnos. (PRANIS, 2010, p. 15).

Pranis (2010, p. 15) ressalta que a metodologia dos Circulos ¢ de origem ancestral e
se inspira na antiga tradicao de povos indigenas norte-americanos de utilizar um objeto
chamado bastao de fala: “|...] que passa de pessoa em pessoa dentro do grupo, e que confere a
seu detentor o direito de falar enquanto os outros ouvem”. Esta tecnologia social se soma a
conceitos contemporaneos de democracia e inclusio, caracteristicos de nossas sociedades
multi e transculturais; ela avangou substancialmente onde os sistemas de justi¢a, em especial

nas areas Criminal e Juvenil, foram avaliados ineficazes e ultrapassados. (cf. ZEHR, 2012).

Segundo Pranis (2010), os Circulos tém cinco elementos estruturais: cerimdnia,

orientagies, O bastio de fala, coordenacao/ facilitacio e decisoes consensuais.

Ha ceriminias de abertura e de fechamento do Circulo, tendo a primeira a fungao de
promover o centramento dos(as) participantes, ajudando-os(as) a cambiar o ritmo apressado
do dia a dia e inseri-los(as) em um outro nivel de energia, especialmente através de exercicios
de respiracdo; a segunda tem um carater celebrativo, valoriza os esfor¢os de todos(as) os(as)

envolvidos(as) e os(as) preparam para o retorno aos afazeres da vida diaria.

As orientagies — que também chamamos de diretriges ou combinados — dizem respeito ao
estabelecimento de acordos a partir dos compromissos que cada participante assume perante
o outro. Sao promessas pactuadas, nao rigidas nem ditadas pelo(a) facilitador(a), que
geralmente incluem a fala e a escuta respeitosas e a observancia a confidencialidade das
partilhas intimas no Circulo. A regra de ouro é: o que se diz no Circulo deve permanecer em

segredo, no Circulo.

O bastao de fala, também chamado de objeto da fala ou objeto da palavra, tem a fungao
primordial de ordenar as falas dentro do Circulo. Em uma situagdo de tratamento de
conflitos, trata-se de uma estratégia fundamental. Apenas o(a) facilitador(a) tem a funcao de,
caso seja necessario, suspender seu uso eventualmente, mas também ele/ela deve praticar
outra regra basilar: quem o detém esta autorizado a falar, enquanto todas as demais pessoas

se comprometem a escutar atenta e empaticamente, sem a obrigacao de formular respostas.
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O bastao de fala é um dos elementos que mais distingue os Circulos de Construgao
de Paz de outras praticas restaurativas e até nao restaurativas: “Pelo fato de passar fisicamente

de mao em mao, ele vai tecendo um fio que liga os membros do Circulo.” (PRANIS, 2010,
p- 53).

O quarto elemento estruturante do Circulo, segundo a autora estadunidense, é a
Facilitacio/ Guarda. Quem se incumbe de facilita-lo, guarda-lo ou zeld-lo também pode ser
chamado de cuidador(a), o que denota a centralidade do valor c#idado na dinamica das

relagdes interpessoais que o Circulo fomenta.

O processo decisdrio consensual, embora componha o nuicleo do Circulo, nao aparece em
todos os Circulos de Construcao de Paz, uma vez que nem sempre ha decisoes a tomar, ainda
que, quando ocorram, deva ser de modo democratico: “O processo decisoério consensual tem
por fundamento um sério compromisso de compreender as necessidades. Isto requer escuta

profunda e reflexao prévias.” (PRANIS, 2010, p. 54, grifo nosso).

Além desses elementos, a literatura registra o sentar em Circulo, a pega central — ou pea
de centro — as perguntas norteadoras e as rodadas como essenciais na construgao e aplicagao do
Circulo. Na opiniao de Boyes-Watson e Pranis (2011, p. 38), a geometria circular é mais um
elemento importante, pois permite uma visao panoramica, evita a criagao de “lados opostos”,
reforca a ideia de igualdade e conectividade, e aumenta a responsabilidade para todos(as) no

que tange a expressao das linguagens verbal e corporal.

Outro componente capital do Circulo é a contagao de historias. Pranis afirma que

Os Circulos sao processos de contagdo de bistdrias. Eles mobilizam o historico
¢ a experiéncia de todos os participantes a fim de compreender a sitnagio e
procurar uma boa saida para o futuro — ndo através de repreensdo e conselhos,
on ordens, mas partilhando bistrias de luta, dor, alegria, desespero e vitdria.
As narrativas pessoais sdo o manancial de revelacio e sabedoria dos Cireulos.
(PRANIS, 2010, p. 56).

Pranis, assim, concebe as partilhas das histérias como sustentaculos do Circulo de
Construcdo de Paz. Atenta a premissa restaurativa de que é preciso focar as relagées entre as
pessoas antes que as questoes em disputa, a autora destaca que, em sua mecanica, “Os
Circulos utilizam o desejo profundo de se estar ligado a outros de uma forma positiva como
plataforma para desenvolver relacionamentos.” (PRANIS, 2010, p. 61). Em complemento,

ela expressa, mais uma vez com um pé na transdisciplinaridade, que

O ato de contar historias ¢ vital para a criacao de espirito comunitdrio, vinculos
¢ agdes coletivas. A fisica quéntica ensina que nao sio as partes constitutivas
da matéria que a definem, mas sim 0s relacionamentos entre essas partes.

(PRANIS, 2010, p. 81).

Nio ¢ outro o entendimento do psicélogo estadunidense John Paul Lederach (2011)

quando focaliza a transformacao de conflitos e a constru¢ao da paz como umas das principais
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tarefas de nossos tempos, frente a uma cultura predominantemente violenta, cuja engenharia

moral é pouco criativa.

A proposito, a cultura de paz, com o que a Justica Restaurativa e os Circulos buscam
cooperar, ¢ outra ideia-for¢a que emerge neste perfodo de policrise e de transicdo
paradigmatica que atravessamos. Por esse angulo, Pelizzoli entende que

Cultura de Paz, tal como propomos para as priticas restanrativas — é um
grande gnarda-chuva paradigmiitico e de inteligéncias sistémicas para abrigar
uma gama de ideias e préticas para a reconstrugdo da cultura e das relages
sociais, humanizacio, efetivagio da [ustica, entre outros, o que implica
antomaticamente o conceito de Direitos Humanos. |...] Uma Cultura de Pazg
Restanrativa, que tem nas praticas restaurativas (e assim no Circulo de didlogo
¢ pag) seun dpice, resgata ¢ reproduz; o mundo gregario [...] (PELIZZOLI,
2016, p. 22-23).

Recapitulando, a ‘Justica Restaurativa’ (res)surge contestando o monopélio da Justica
pelas instituicdes contemporaneas que compoem os sistemas formais de justica das
sociedades ocidentais; ela irrompe de fora para dentro do ambiente judicial e, a partir dele,
revista, vai se capilarizando em outros espagos institucionalizados. Um deles é a escola

regular.

2.2. O Circulo de Construgao de Paz e a educagao escolar

Sem recair no binarismo opositor razdao x emogdo, a Justica Restaurativa considera o
espaco escolar como um ambiente integrador das diversas dimensdes que constituem e
atravessam o ser humano — na verdade, separadas artificialmente pelo pensamento moderno

de raiz cartesiana/newtoniana, bem como por suas agéncias.

Os Circulos de Construcao de Paz, conforme sublinhamos, ao propiciarem espagos
seguros de acolhimento, escuta atenta e fala cuidadosa, parecem oportunizar a educagio dos
afetos e dos relacionamentos, cumprindo mais do que o importante papel de mediar conflitos
interpessoais mais ou menos violentos. Embora a literatura registre que a ideia original dos
Circulos seja promover a resolucdo de conflitos estabelecidos, na escola ele vem ganhando
gradativamente a fun¢ao de prevenir violéncias, mostrando-se util, ainda, para a educagao

das relacdes e das emocdes. (cf. SILVA et al, 2019).

De acordo com Katherine Evans e Dorothy Vaadering, educadoras e pesquisadoras
atuantes, respectivamente, nos Estados Unidos e no Canada, as primeiras iniciativas de
Justica Restaurativa no ambiente escolar desses paises se ocupavam principalmente da
disciplina e do comportamento individuais, “Contudo, quando as conferéncias circulares de
justica restaurativa foram implementadas nas escolas e facilitadas com cuidado e consisténcia,
foi ficando mais evidente a importancia dos relacionamentos interconectados.” (EVANS;

VAADERING, 2018, p. 14).
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Essas autoras referem que a expressio [ustica Restanrativa na Educagio engloba
inameros termos e abordagens, como disciplina restanrativa, abordagens restaurativas e medidas
restanrativas. Bstao envolvidas nela modalidades de mediagdo entre pares, programas
antibullying, construgdo de paz e aprendizado socioemocional, os quais tém em comum o
objetivo de melhorar nio apenas os comportamentos individuais, mas o ambiente, a
seguranca e o aprendizado na escola de uma maneira global. (EVANS; VAADERING, 2018,
p- 15).

Aglutinando os conceitos de justiga, restauragiao e educagao, elas definem a Justica
Restaurativa na Educagao como “Facilitagdo de comunidades de aprendizado que nutrem a
capacidade das pessoas de se engajarem mutuamente e com seu ambiente de modo a amparar
e respeitar a dignidade e valor inerentes a todos.” (EVANS; VAADERING, 2018, p. 16). A
premissa antropoldgica dessa abordagem ¢ a de que todas as pessoas sao valiosas e desejam

se conectar de um modo saudavel.

Meirelles e Yasbeck (2014, p. 116-117) afirmam que os primeiros projetos-piloto de
implementacdo da Justica Restaurativa no Brasil datam de 2005. Um deles, intitulado Justza
e Educacao: Parceria para a Cidadania, foi desenvolvido com eficacia na cidade de Sao Caetano
do Sul, estado de Sao Paulo, sob a iniciativa do juiz responsavel pela Vara da Infancia e
Juventude dessa comarca. A metodologia empregada para a capacitagio de educadores,
profissionais das escolas e estudantes, por um lado, assistentes sociais forenses e conselheiros
tutelares, de outro, foi a dos chamados ‘Circulos Restaurativos’ — a bem da verdade, uma
pratica em formato conversacional de conferéncia, ancorada nos principios da Comunicagao

Naio Violenta’.

Meirelles e Yasbek (2014) acrescentam que a metodologia do Circulo de Constru¢ao
de Paz — Peacematking Circles, em inglés —, aperfeicoada na América do Norte por pioneiros(as)
da Justica Restaurativa, aportou no Brasil a partir de 2010, coincidindo com o langamento da
versao em portugués do livro Processos Circulares de Construgao de Pag, de autoria de Kay Pranis.
(cf. PRANIS, 2010).

Conforme salientamos, para Evans e Vaadering (2018), a maioria dos primeiros
programas de Justica Restaurativa se ocupava em procurar alternativas a suspensio e a
expulsio de estudantes, bem como em seus comportamentos e na maneira de lidar com os
danos promovidos pelos discentes. A essas preocupag¢oes, mais inclinadas ao controle social,
posteriormente se seguiram novas perspectivas, ancoradas em pedagogias que propunham

mudangas abrangentes no ambiente escolar, nao apenas nos comportamentos individuais.

Por excemplo, virias escolas tém incluido um foco no aprendizado socioemocional
como parte de suas abordagens restanrativas, reconbecendo que muitos alunos

7 Cf. ROSENBERG (2006; 2019).
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precisam de instrugao explicita sobre como reconbecer emogies ¢ reagir a elas.
(EVANS; VAADERING, 2018, p. 29).

Aqui se explicitam ainda mais os objetivos que nortearam nossa pesquisa. Sabendo
que as escolas estao preocupadas, sobretudo, com as violéncias que envolvem ou sio
protagonizadas pelos(as) educandos(as) adolescentes; que algumas delas vém utilizando ha
alguns anos ou décadas praticas de mediagao para enfrenta-las; que alguns programas de
Justica Restaurativa, comumente iniciados pelo Judiciario, vém ‘mudando as lentes’ e
comegam a enxergar outras possibilidades de uso dos Circulos de Construgao de Paz; que
no Brasil e em Pernambuco os Circulos comegam a ser experimentados largamente com
diferentes propositos, talvez, mais ligados a prevencdo das violéncias nas escolas®,
compreendemos ser pertinente agregarmos a eles uma proposta de educagao socioemocional

para adolescentes, escorada nos pilares da transdisciplinaridade’.

Em compasso com Morrison (2005), citada por Balaguer (2014, p. 273),
consideramos que a realizacao de Circulos, como uma estratégia situada no primeiro nivel de
prevencao a crimes e violéncias que possam ter na escola seu cenario, carrega consigo as

sementes de uma cultura de cuidado das emogodes e de aprimoramento das relagoes humanas.

Ademais, uma escola que se queira restaurativa e transdisciplinar, segundo Moraes e
Navas, dentre outros aspectos das dimensdes psicofisica, corporal, emocional e cognitiva do
humano, deve atentar igualmente para “[..] a necessidade de desenvolver |[...] campanhas
socials e institucionais, formais e informais de educagao para a cidadania local e planetaria,

educacao ambiental, problemas e resolugao de conflitos.”” MORAES; NAVAS, 2015, p. 117, grifo

Nnosso).

Os Circulos, em sintese, prometem ampliar as chances de articulagao entre o aspecto
cognitivo comumente priorizado na educagao escolar e o aspecto socioemocional do(a)
educando(a), aproximando-se do propodsito educativo transdisciplinar de ligar o que se

separou por artificio da modernidade — a saber, o pensare o sentir'.

3. A Justica Restaurativa e a educagao socioemocional de adolescentes

A associagdo entre Justica Restaurativa e educagio socioemocional nao é algo
propriamente novo em termos de elaboracio e implementac¢do de politicas publicas
educacionais no estrangeiro. Contudo, nossa pesquisa indica que se trata de uma ideia ainda

pouco explorada em territério nacional, mas que pode alcangar proje¢io em razao de

8 Uma experiéncia concreta de aplicagdo sistematica da metodologia do Circulo de Construgio de Paz, igualmente em
uma escola estadual da regido metropolitana de Recife, ¢ apresentada por Carvalho e Paula (2018).

 Para NICOLESCU (1999), sdo trés os pilares da abordagem transdisciplinar: complexidade, niveis de realidade e
l6gica do Terceiro Incluido.

10 Cf. MORAES; DE LA TORRE (2002, p. 6).
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legislages e diretrizes curriculares recentes para as areas da Socioeducagdo e da Educacio

Basica.

A escola forjada na Modernidade, de um modo geral, priorizou o intelecto — o
cérebro, a mente — e atrofiou o corpo; seus curriculos, a despeito de reformas recentes que
prometeram voltar-se a valorizagao de outros aspectos da formag¢ao humana, continuam, na
pratica, priorizando conhecimentos disciplinares incomunicantes e reservando pouco espago
para o trabalho manual e artesanal, para as atividades fisicas, ludicas, artisticas — danga,
musica, teatro, cinema etc. —, espirituais etc., correntemente associadas de modo pejorativo

as emocoes.

Disputada e muitas vezes direcionada pelos projetos de manuten¢ao da desordem
social e incivilizatoria vigente, a escola moderna, também nomeada como ‘disciplinar’, ainda
incita mais a competi¢ao e estimula menos a solidariedade e ao (auto)cuidado. (FERREIRA,
2022). Nada disso implica negar que, com base na perspectiva transdisciplinar que baliza
nossa leitura acerca dos fend6menos escolares, paradoxalmente,

[--.] a escola também [produzin e] produz, experiéncias, realizacies, projetos e
iniciativas que tornam possivel a emergéncia de valores, atitudes, conbecimentos
¢ condigdes que tragem consigo esperangas de transformagao pessoal e social.

(MORAES; NAVAS, 2015, p. 121).
Valorizar todas as dimensoes do humano, notadamente as que foram mais rechagadas
nos ultimos séculos, nos parece, desde a visao da educacao integral'!, ser uma tarefa com a
qual todos os agentes da educagao escolar devem cada vez mais se comprometer. Como diria
Matffesoli (1998, p. 164), a ““[...] vida empirica esta ai para mostrar que, ao lado da razio, a
paixao ou a emoc¢ao ocupam um lugar inegavel; pode-se até dizer, um lugar cada vez mais

importante.”

Nao ha o que justifique continuarmos aceitando que as emogoes e os sentimentos
sejam relegados como categorias de segunda importancia no ambiente escolar, muito devido
a resisténcia a sua inclusao nos documentos oficiais que norteiam a agao pedagdgica nessa
instituicao. As emogoes e os sentimentos precisam ser devidamente contemplados nas
praticas educativas escolares. Com Ferreira (2022), concordamos que as emogoes podem ser

educadas.

O médico neurologista portugués Antonio Damasio (2018) também nos oferece
pressupostos fundamentais para a justificativa de atividades e projetos escolares voltados ao

desenvolvimento de habilidades socioemocionais de criangas e adolescentes, que aproximam

! Ferreira compreende que “A educacdo integral propriamente dita — ndo simplesmente aquela que tem sido
materializada em determinadas redes de ensino — dialoga com as trés pilastras que sustentam a transdisciplinaridade,
tendo em vista que essas trés pilastras estdo acordadas com um modelo de educagdo ampla e plural, para o qual o ser
humano ¢ constituido de dimensdes variadas, dialogicas e contextuais. Dimensdes as quais explicitam a diversidade
identitaria do sujeito.” (FERREIRA, 2016, p. 21).
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aspectos inatos e adquiridos na evolu¢ao de nossa espécie e dos individuos, informando sua

no¢ao ampla e integral de ser humano:

um organismo que surge para a vida dotado de mecanismos antomiticos de
sobrevivéncia e ao qual a edncagdo e a aculturagao acrescentam um conjunto de
estratégias de tomada de decisao socialmente permissiveis e desejaveis, os quats,
por sua veg, favorecem a sobrevivéncia — melhorando de forma notdivel a
gualidade dela — e servem de base a construgao de uma pessoa. (DAMASIO,
2012, p. 125).

Ao se contrapor a ideia de uma emotividade fixa e definitiva, Damasio (2018)
considera que fatores ambientais podem alterar a mobilizagao de emog¢oes ao longo de nosso
desenvolvimento pessoal. Se as emog¢oes nao sio unicamente resultado de processos inatos
sob 0s quais os processos culturais e educacionais pouco podem interferir, é preciso pensar

em que sentido e medida a instituicio escolar pode se engajar em processos de educaciao

socioemocional.

Alzina (2010), citada por Mendes (2016, p. 50), apresenta a seguinte defini¢io para a

expressao educagdo emocional:

Processo educativo, continno e permanente, que pretende potencializar o
desenvolvimento das competéncias emocionais como complemento indispensdvel
ao desenvolvimento cognitivo, constituindo ambos os elementos essenciais ao
desenvolvimento da personalidade integral.

Incorporando o termo socal a expressao, Weissberg et al (2013), apud Motta e

Romani (2019, p. 50), sustentam que

A edncagdo socioemocional é o processo de adguirir habilidades necessdrias para
reconbecer e gerenciar emogies, desenvolver cuidado e preocupagio com ontros,
estabelecer relagies positivas, tomar decisoes responsdveis ¢ manejar situagies

desafiadoras de forma eficaz.

Boyes-Watson e Pranis (2015, p. 395), ao justificarem a importancia dos Circulos de
Construcao de Paz nas escolas, esclarecem que optam por uma abordagem educativa e
antropolégica que considera a integralidade dos sujeitos: “Todas as partes de nosso ser —
mente, espirito, emogao e fisica — estio envolvidas na aprendizagem.” Para essas autoras,

O campo da aprendizagem socioemocional tem se desenvolvido para remeter aos

processos educacionais que ajudam criancas e adultos a adguirirem o que
Goleman identificon como babilidades emocionais fundamentais |...] Essas
habilidades incluem o reconbecimento ¢ o gerenciamento de suas priprias
enmogoes; ler e responder as emogoes nos outros; desenvolver empatia e preocupagdo
pelos outros; tomar decisoes de forma responsdvel ¢ estabelecer e manter
relacionamentos positivos e sauddaveis. (BOYES-WATSON; PRANIS,
2015, p. 396).

Repetimos: alinhamo-nos aqueles/aquelas para quem as emog¢oes podem ser
educadas e as escolas devem se abrir mais aos propdsitos da educagao socioemocional, a fim

de problematizarem e superarem a perspectiva dualista/disciplinar, instaurada por uma
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Modernidade que, mesmo tio fecunda, “nao saberia ter inventado o impacto das emogoes,

sua forga, sua diversidade.” (VIGARELLO, 2020, p. 293).

4. As emocgdes e os(as) adolescentes, o autoconhecimento e o

autocuidado

Acreditamos que todas as etapas promovidas pelo Circulo de Construgdo de Paz

podem ser tomadas como um convite ao autoconhecimento e ao autocuidado.

A fungio do(a) facilitador(a) desta pratica restaurativa ¢, como vimos, precipuamente
de cuidado; a disposi¢ao horizontal dos(as) demais participantes, numa atitude de escuta
ativa, respeitosa e empatica ¢ outro sinal de cuidado; da mesma forma, a preocupagiao com o
fator estético e inclusivo das culturas e idiossincrasias nas cerimonias, no uso do objeto da
palavra; a linguagem da CNV e a contacio de histérias pessoais que induzem a
revelacao/petcepcao da face benevolente de cada pessoa, sio mais indicativos de agoes

ajustadas a ideia de cuidado préprio e reciproco.

A receptividade a expressao das emogoes, as praticas meditativas, o incentivo a
habitos saudaveis dentro e fora dos Circulos de Construgao de Paz, compdem um conjunto
de elementos centrados no conhecimento e na sabedoria de si, portanto, das emogdes e
sentimentos, coadunando com as aprendizagens essenciais almejadas e descritas nas

competéncias gerais 8 ¢ 9 da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017"2,

Conceber os(as) adolescentes apenas como iminentemente problematicos(as) e
perigosos(as) nao é uma ideia que compartilhamos em nossa investigagao, haja vista
assumirmos, com Cloutier e Drapeau (2012), o compromisso de adotarmos uma postura
colaborativa para que as necessidades desta etapa do desenvolvimento humano sejam

plenamente atendidas nas novas geragoes.

Trata-se de trabalhar pedagogicamente no ambiente escolar para o desenvolvimento
de capacidades socioemocionais com e entre os(as) educandos(as) adolescentes,
minimizando os potenciais riscos durante o percurso da adolescéncia, mormente o do
envolvimento com a violéncia extrema, na condi¢io de vitimas ou ofensores(as). (cf.

ROLIM, 2016).

5. Resultados da pesquisa

A pesquisa empirica que desenvolvemos aconteceu entre fevereiro e maio de 2021.
Apos a exposicao do projeto de pesquisa-acio a comunidade escolar, finalmente sete

estudantes dentre os(as) matriculados(as) em trés turmas de 3° ano do Ensino Médio, assim

12 Cf.: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI EF 110518 versaofinal site.pdf>. Acesso em: 22
dez. 2022.
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como seus pais/mées/responséveis, assinaram os Termos de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE).

Dadas as condigbes de afastamento social impostas pela pandemia da COVID-19
nesse perfodo, o projeto de pesquisa inicial e seu cronograma tiveram de ser reformulados
mais de uma vez, passando os Circulos de Construgao de Paz a serem ofertados virtualmente,
através do servico de comunica¢io por video Google Meet, o mais acessivel para os(as)

estudantes.

Em observancia a estrutura dos Circulos e para garantir a apoio aos(as) participantes,
o pesquisador-facilitador dos Circulos virtuais solicitou e contou com a colaboragao de trés

co-facilitadores adultos, todos experientes na conducao de Circulos presenciais.

Ao todo, entre 15/03 e 20/05/2021, oferecemos dezessete Circulos Virtuais de
Construcao de Paz, duas vezes por semana, no contraturno escolar. Mediante autorizacao
prévia, todos os encontros foram gravados. Como técnicas secundarias de pesquisa,

aplicamos questionarios e entrevistamos individualmente cinco adolescentes.

Os roteiros dos Circulos, adaptados de manuais produzidos por Pranis (2011) e
Boyes-Watson e Pranis (2015), abordaram temas conexos as categorias analiticas
‘autocuidado’e ‘autoconhecimento’, a identificacao de emocdes e de sentimentos, as relagoes
interpessoais, entre outros, lancando mao de estratégias que o Circulo, ao nosso sentir,
integra de modo transdisciplinar: praticas meditativas, artes (musica, literatura, fotografia,

pintura, desenhos...), contacdo e escuta de historias de vida.

Para a analise das falas transcritas dos Circulos, escolhemos a metodologia da Analise

Textual Discursiva (ATD), conforme descrita por Moraes e Galiazzi (2000).

Haja vista os limites deste artigo, selecionamos algumas das transcrigdes de audios

dos dezessete Circulos ofertados, objetivando ilustrar os resultados da investigacao.

Por exemplo, os Circulos realizados nos dias 29/03/2021 e 01/04/2021, cujo
objetivo era favorecer o conhecimento de si e dos(as) outros(as) em dimensbes nao
experimentadas normalmente nas interagdes mantidas em sala de aula, permitiram aos(as)
estudantes se surpreenderem e se comoverem com episoédios de suas proprias biografias e

das de seus/suas colegas.

Parte deles/delas convivia ha alguns anos na escola, mas ignorava informacGes
pessoais que passaram a ser significativas para o entendimento e a aceitagdo de
comportamentos antes precocemente julgados e/ou reprovados. Essencial para a mudanca
na percepgao foram as partilhas de intimidades, em um contexto de escuta sem julgamentos

€ vazamentos.
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Em nosso modo transdisciplinar de ver, os sujeitos da pesquisa passaram a enxergar
outros niveis de realidade em suas existéncias, por vezes tocadas por sofrimentos escondidos,
ignorados ou relativizados pelos demais membros de suas salas de aula e até de suas proprias
familias. ‘P.’, de 16 anos de idade, um dos sujeitos mais assiduos nos Circulos, assim externou
sua avaliacdo sobre a escuta ativa como valor essencial no encontro com pares e facilitadores:

E dificil escolber uma palavra 5o pra definir, sabe? Mas, en acho que ‘empatia’
também. Porgue, tipo, é como ele disse: aprender a escutar o ontro pra ter uma
relagdo mais sanddvel, que compreenda o outro. Em relagao, tipo, ab, quando
um tem um problema, aprender a escutar ele, a ajudar, ter aquela empatia na
relagdo. Ndo 50 pensar em si, naquilo, sabe? |...] (P.).
No Circulo realizado em 05/04/2021, o facilitador-pesquisador prop6s, na primeira
rodada de falas da atividade principal, que os(as) estudantes conceituassem ‘emogoes’. No
pensar de Pranis, o exercicio de significar esse vocabulo pode desencadear processos de

entendimento, reconhecimento e reflexdo sobre as proprias emogoes, em vista da construgao

de relacionamentos saudaveis e do exercicio da empatia. (PRANIS, 2010).

Ja no Circulo que tematizou o ‘Autocuidado’, oferecido em 26/04/2021, soubemos
que um(a) dos(as) participantes havia incorporado a sua rotina — até como estratégia de
preservagao da saude mental em meio as circunstancias pandémicas — os exercicios
respiratérios propostos nas cerimonias de abertura dos primeiros Circulos ofertados. ‘I.’, de
17 anos de idade, afirmou que passou a dormir melhor apds o inicio da pesquisa, pois se

habituou a meditar durante alguns minutos a noite, antes de se deitar.

Nesse Circulo, depois da composigao individual de uma tabela com reflexdes escritas
sobre o estado das dimensbes ‘mental’, ‘fisica’, ‘emocional’ e ‘espiritual’ de suas vidas,
petcebendo a necessidade do autocuidado para tentar se manter si/sio, P. chegou a seguinte
conclusao sobre a importancia do Circulo de Constru¢io de Paz em seu processo de
educacio socioemocional:

Eu acolho [0 objeto da palavra]. Hum... Diger que foi o que? Incrivel, né?
E que foi um toque, que en devo me cuidar mais também. Mais antocuidado
em relagio a tudo, acho. E. (P.).

Por sua vez, 1. referiu-se desse modo a sua experiéncia com os Circulos, ao final do
Circulo que encerrou a pesquisa de campo, o de Celebragio:

Admito que guando [0 pesquisador-facilitador] chegou, contou a ideia, né,
do Cirenlo, eu fiquei meio receoso porgue en ndo gosto muito de falar, eu ficava
mais..., son mais na minha. Mas, depois que comegou os primeiros Circulos, eu
comecei a gostar [...] a participar mais. Eu pensava que ia ser menos
participativo, até me impressionei comigo mesmo nesse quesito. |...] Mas, en
admito que, ds veges, en, nesse tempo todo [que] participei dos Circulos, nem
sempre tava querendo entrar nos Cirenlos [...] Az, ficava aquela preguica: ficar
de 16h até 18h na frente do computador |...J, mas en ia. S6 que era sé antes
mesmo. Depois que entrava no Circulo, en gostava bastante ¢ até achava que o
tempo passava bastante rapido. Teve alguns Clrculos que por mim a gente ficava
até 19h. Foi naguelas das histirias de infincia.
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Embora dois/duas estudantes tenham desistido da pesquisa durante as primeiras
semanas de realizagdo dos Circulos, os(as) que persistiram até o fim avaliaram muito
positivamente os impactos dos encontros em seus relacionamentos interpessoais na escola e
fora dela, recomendando vivamente a continuidade da oferta dos Circulos no ambiente

escolar.

6. Consideragdes finais

Originalmente transpostos e adaptados para o ambiente judicial, os Circulos de
Construcio de Paz em nosso pais foram se espalhando e adentrando no ambiente
educacional, onde estao deixando de ser utilizados apenas para o tratamento de conflitos, o

controle dos corpos ou a prevengao as violéncias.

Para responder a questao-problema que nos mobilizou, nossa pesquisa utilizou os
proprios Circulos como primeira técnica investigativa, em busca de saber se sua metodologia
também era potente para auxiliar estudantes adolescentes em seus processos de educacio

integral e de educagao socioemocional.

Nossa pesquisa empirica a distancia, apesar dos percalcos e impasses trazidos pela
pandemia da COVID-19, permitiu-nos perceber que os Circulos de Construgao de Paz
estimularam nos sujeitos da pesquisa o contato sistematico com conteudos até entao ausentes
no curriculo oficial da escola parceira de pesquisa, mas ja apontados nas diretrizes curriculares

estabelecidas pelo Ministério da Educagao, desde 2017.

A BNCC reconheceu a importancia de os sistemas de ensino desenvolverem com
os(as) discentes da Educacdo Basica competéncias e habilidades socioemocionais; a despeito
das disputas ideoldgicas que explicam a polissemia dos termos competéncias e habilidades no
jargao educacional nacional, a nés interessou trazer para o palco das relacbes humanas
protagonizadas pelos(as) estudantes sujeitos da pesquisa as multiplas e complexas dimensdes
do humano que a Justica Restaurativa, a transdisciplinaridade, a educacdo integral e a

educacio socioemocional reinem e percebem como correlacionados.

Podemos afirmar que os Circulos que facilitamos funcionaram tanto simbolicamente
— como um espelho para os(as) adolescentes, nos quais eles/elas observaram mais
detidamente elementos de suas personalidades e das de outrem —, quanto concretamente —
como um espacgo-tempo virtual/real de cuidados coletivos, impregnado de afetos positivos
pela contacdo das historias pessoais e demais elementos estruturantes do processo circular

restaurativo.

Cada Circulo, em si, representou, portanto, uma oportunidade para o

3

desenvolvimento de habilidades de autocuidado e de autoconhecimento, onde/quando os

aspectos fisico, mental, emocional e espiritual foram abordados e transdisciplinarmente
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integralizados, e os valores do respeito, da empatia, da escuta, da esperanca e da paciéncia —
os mais verbalizados nas rodadas de construcio de valores e em tantos outros momentos

dos nossos Circulos —, internalizados e encarnados.
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Formacao do leitor e linguagem visual:
lendo a leitura de imagens com o
Almanaque Gentes e Lugares

Luiz Antonio Luzio Coelho:
Valéria Cristina Ribeiro Pereiraz

RESUMO

As discussOes apresentadas neste texto sao parte de um trabalho mais amplo, cujo objetivo,
atrelado a perspectiva de maior compreensao, acerca da formacgao de leitores, foi o de
estudar, a partir da leitura das imagens, as contribui¢des de duas publicagdes impressas,
intituladas Almanaque Gentes e Lugares, volumes 1 e 2, para os contextos de sua producio e
recepc¢ao. Forjadas em duas escolas de séries iniciais e finais do ensino fundamental, em
localidades distintas do municipio de Juiz de Fora, ambas, depois de publicadas, foram
veiculadas nas duas regides e lidas por leitores com diferentes perfis e idades. Com base na
definicio do objetivo, valendo-se de “Roteiros de perguntas”, que, aplicados aos trés
segmentos, perfizeram um total de 134, a pesquisa prosseguiu com questoes que indagaram
os leitores - estudantes, professores e moradores-, acerca da leitura por eles praticada, em
dimensao ampla. Os leitores foram observados, nos usos que fazem da linguagem, como
discurso, nas edi¢oes, intenc¢oes, manipulagoes, etc, que se desdobram nos jogos de sentido
aos quais qualquer linguagem pode encontrar-se submetida. A observacio e os estudos sobre
o objeto levaram a concluir que a imagem precisa ser experiéncia de leitura, em dimensao
ampla — oportunidade de alfabetizacio/letramento nas imagens-, e, por isso, também,
motivo de reflexdo para os sujeitos-leitores.

Palavras-chave: Formagcao de leitores; Linguagem visual; Contexto; Produgao; Recepgio.

Introdugao

Este artigo apresenta parte de uma investiga¢ao3 feita no campo de pesquisa de duas
escolas e seus entornos e associa 0 campo citado a teorias que abordam as imagens, em suas

possibilidades de didlogo com outras linguagens e categorias. Investigar, em contexto, o

1 Luiz Anténio Luzio Coelho. Professor Emérito da PUC-Rio. Foi diretor do Departamento de Artes e Desing
e do Instituto Interdisciplinar de Leitura PUC-Rio.

2 Valéria Cristina Ribeiro Pereira. Doutora em Letras PUC-Rio. Pesquisadora RELER. Professora SEE de
Minas Gerais.

3 O estudo mais amplo intitula-se Imagens na formacao do leitor e na cultura: um estudo sobre o impacto e
a contribui¢do do Almanaque Gentes e Lugares, no locus da criacdo/producido/recep¢io, a partir da
linguagem visual. Est4 anexado ao relatério produzido a partir da investigacdo de p6s-doutoramento
alocada, de 2018 a 2020, no Departamento de Artes e Design da PUC-Rio, sob supervisdo do Prof Dr Luiz
Antonio Coelho, e alimentado por extensa rede de (inter) agdes. No estudo mais extenso, foram
desenvolvidos 10 tépicos: 3.2 leituras de imagens dos estudantes; 3.3 leituras de imagens dos moradores;
3.4 leituras de imagens dos professores; 3.5 capa; 3.6 material didatico; 3.7 cores; 3.8 fontes, tipos e
tamanhos; 3.9 memoéria, identidade e afeto e/ou afetividade; 3.10 (des)prazer de ler e 3.11 critica. H4,
ainda, representacdo grafica dos estudos.
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arranjo destes elementos, que atuam em rede, numa trama de fios cruzados, permite refletir,

e maneira mais profunda, sobre a formacao de leitores.

Neste caso, trata-se de olhar para duas escolas e seu entorno, espagos de cultura
(Bhaba, 1998), privilegiados para as observagoes dos eventos de linguagem. Sdo espagos que
abrigam multiplas produgoes e leituras, tornando demasiadamente complexas as construgdes
de sentido, criadas pelos sujeitos, em sua relagao com os textos disponiveis. Estes abrangem
toda ordem de “mensagens”, criadas na produgdo e na recepgiao dos discursos, inclusive

aqueles produzidos no terreno da linguagem visual.

As duas escolas que ajudaram a mais compreender a formagao de leitores sao
mantidas pela rede municipal e oferecem turmas da educagao infantil a0 nono ano. Em 2018,
a Escola Municipal Quilombo dos Palmares (Escola Municipal 1- EM1) contava com 534
alunos matriculados e a Escola Doutor Pedro Marques (Escola Municipal 2- EM2), com
114.4

O povoado de Caeté, onde se situa EM2, carrega, até hoje, caracteristicas de uma
regido mais rural, com muitos sitios e fazendas no seu entorno. Ja o Bairro Sagrado Coracao,
onde esta situada EM1, fica situado em cenario de periferia, de tragos mais urbanos e é mais

populoso. Ambas as localidades permitem acesso a internet.

Em bases cronoldgicas, o tempo que separa o inicio do desenvolvimento do bairro
Sagrado Coragao e o do povoado de Caeté esta em torno de 100 anos, pois Caeté formou-
se em torno da igreja, como a maior parte das localidades. Teve as fazendas de café, operando
na regidao, a partir de 1840, a Igreja de Sao Francisco data de 1860 e a Escola comegou a
funcionar em 1904 (DANELON e PEREIRA, 2010).

Ja no bairro Sagrado Coragao o episédio que alavancou o crescimento do bairro foi
a chegada do Seminario do Sagrado Coracao de Jesus, em 1963, que influenciou a escolha do
nome do bairro. Mesmo com a chegada do seminario, que oferecia escola aos moradores, os
mesmos viveram muito tempo com dificuldades de infraestrutura e a escola municipal foi
entregue a comunidade em 1988 (PEREIRA e FERREIRA, 2011). Com suas
particularidades, estes espagos geograficos acolhem, hoje, as escolas do recorte desta

pesquisa.

Nessas localidades visitadas, os sujeitos-leitores pesquisados pertencem a trés

b
segmentos: estudantes das escolas, professores das escolas e moradores do entorno de
ambas. Para cobrir os contextos no campo de pesquisa, foram elaborados dois “Roteiros de

perguntas para nao-professores” e “para professores”.

4 Disponivel em:  https://www.qedu.org.br/escola/163631-em-doutor-pedro-marques/sobre e

https://gedu.org.br/escola/145077-em-quilombo-dos-palmares/sobre. Acesso 05 de fevereiro de 2019.

105



https://www.qedu.org.br/escola/163631-em-doutor-pedro-marques/sobre
https://qedu.org.br/escola/145077-em-quilombo-dos-palmares/sobre

No primeiro roteiro, apresentado aos sujeitos da pesquisa, estudantes e moradores,
perguntas especificas diziam respeito, a questao das imagens, e a percepgao destes sujeitos-
leitores em relacdo a elas. No “Roteiro para professores” deu-se da mesma forma, com
especificidades da formagao docente. O tratamento das analises e interpretacdes buscou nao
se assentar sobre o 6bvio, daquilo que foi, ou nao, respondido de forma manifesta, mas,
procurou, também, desvendar sentidos nao explicitados. Da mesma forma, foram analisadas
as outras questoes a eles apresentadas. De maneira atenta, procurou-se ler, também, pelas
frestas do discurso dos sujeitos pesquisados no campo, entrecruzando dados, para chegar a

compreensoes possiveis sobre o objeto da pesquisa.

Na esteira dos estudos desenvolvidos aqui, é possivel constatar que nao ha, no campo
das linguagens, condi¢dao de sustentar a afirma¢do da supremacia de uma linguagem sobre
outra, tampouco de uma modalidade de uso de uma sobre outra. Por isso, ha necessidade de
dar atencdo aos diferentes leitores, contextos, suportes, géneros, produtores e outros

aspectos relacionados aos usos que se faz das linguagens.

Tal afirmacao ¢é resultado da aproximacao com as pesquisas que se fazem hoje sobre
este tema. Daf, recorre-se a autores como Luiz Antonio Marcuschi (2008), que assinalou a
ideia de continunm nos usos da modalidade oral e escrita da lingua, dos multiletramentos de
Roxane Rojo (2013), do (inter-hiper) texto de Marisa Lajolo (2001), e do cibertexto, de
Santaella (1983). Estes autores e autoras demonstraram que o hibridismo textual esta
instalado e as fronteiras didaticas entre géneros e linguagens existem apenas para levar ilusao

didatica de organizacdo e de dominio sobre as mesmas, em situagao académica e escolar.

Dito isso, a entrada no campo da linguagem visual, em esfor¢o de ruptura com o
didatico limitado e para a compreensao dos sujeitos envolvidos nos eventos de comunicagao,
retoma as palavras de Dondis, com a seguinte afirmacao: “a expressao visual significa muitas
coisas, em muitas circunstancias e para muitas pessoas. E produto de uma inteligéncia
humana de enorme complexidade, da qual temos, infelizmente, uma compreensio muito

rudimentar” (DONDIS, 1999, p. 2).

Para acréscimos, tomem-se as ideias de Luiz Antonio Coelho5 (2011), que, além de
compreender a leitura nas amplas dimensdes de linguagem mencionadas, defende um (a)
letramento/ alfabetizacao para e pelas imagens. Portanto, alfabetizar, letrar, esta na escola,
mas, por algumas implica¢Ges, fora dela, também. Dessa forma, aproximar palavra e imagem
nao exigiu esforco algum. Ler, conforme entendido, demanda criticidade frente as diferentes

linguagens: ler o qué, como, por qué e para qué?

Com este pensamento, foram recolhidos nos campos de pesquisa 134 roteiros

respondidos - além dos materiais em videos, com entrevistas -, que permitiram desenhar

5 Professor Emérito da PUC-Rio. Foi diretor do Departamento de Artes e Desing e do Instituto
Interdisciplinar de Leitura PUC-Rio.
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perfis e tendéncias dos sujeitos-leitores, diante das linguagens, principalmente da imagem.
Os estudos desenvolvidos para analises dos dois contextos de produgao e recep¢ao dos
Almanagues Gentes e Lugares, volumes 1 e 2, mostraram o complexo emaranhado em que se
encontram os sujeitos da pesquisa e as tramas pelas quais sao envoltos nas relagdes com as

leituras e suas linguagens.

I - Sujeitos-leitores, imagens e texto escrito: uma visao polarizada das
linguagens

Em qualquer contexto em que sao observados sujeitos-leitores, pode-se ver eclodir
muitas formas de relagoes deles com as linguagens. Dessas relagdes, a primeira estudada
trouxe a baila os trés segmentos dos sujeitos pesquisados — estudantes, moradores e
professores -, e as seus comportamentos diante das imagens e dos textos escritos. Nesse
ponto, foram verificadas as preferéncias, facilidades, escolhas, hierarquizacio e outros
elementos, de cujas respostas aos Roteiros pode-se extrair as formas de os sujeitos se

relacionarem com a linguagem das imagens.

As respostas permitiram constatar que, nos trés segmentos, para a maior parte dos
sujeitos-leitores, a concepgao de linguagem mostra-se polarizada, com as ideias de continuum
e hibridismo desconsideradas. Tal concep¢ao distancia-se do esperado dos leitores dos
Almanagues ja que o material, como foi pensado e editado, possui pluralidade de vozes e
intertextualidades, buscando provocar os didlogos de toda ordem. Embora a diversidade de
textos, tipos e cores, seja percebida por alguns leitores, tal percep¢io nao da conta de

desconstruir a polarizagdao fortemente instalada.

Exemplo desta polarizacio encontra-se na compreensao e/ou interpretacio dos
estudantes, sobre as imagens, na pergunta de nimero 8 que indagava: O gue vocé prefere fazer:
olbar as figuras do livro on ler os textos escritos? Ou as duas coisas? Por qué?. Lendo as respostas,
obtiveram- se as seguintes transcrigdes dos estudantes leitores (EL), do 6° e 8° anos, na EM1:

6° ano
EL2 — Ler porque assim nos entendemos do que se fala.

EL5- As duas coisas porque eu ja leio e tenho uma idéia de quando
e como aconteceu.

8° ano

EL1 — Olhar as figuras. A 2 coisas. Figura lembra o dia a dia. As
escrituras lembram o estudo a escola.

EL5 — Eu prefiro ler os textos, porqué se eu ver sé6 as figuras eu
n3o vou entende nada, entdo e melhor ler o texto para entender
melhor.

EL7 — Os dois por que eu gosto de saber sobre as imagens.
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EL15 — As duas coisas. Por que procuro ver fotos como era
antigamente o bairro e leio para saber mais da minha histéria no
bairro

EL19 — As duas coisas, pois lendo vocé tem o conhecimento das
coisas passadas e presentes ¢ olhando a figura como era as coisa é
COMmO $20

EL20 — Olhar as figuras por que eu acho interessante ver os
desenhos que os alunos fizeram

EL21 — Eu prefiro ver as figuras porque eu nio gosto muito de ler
bom, eu odeio ler ne pra falar verdade.

Nestas séries, a exce¢ao de ELL20, em todas a respostas, o que se 1¢é ¢ uma crenca na
ideia de que o texto escrito é o texto do conhecimento, da explicacdao, da profundidade,
enquanto a imagem, sozinha, é sempre incompleta, nao é capaz de esclarecer qualquer tema.
Tal afirmacdo é corroborada em todas as séries. No exemplo trazido, EL.1 associa leitura a
aprendizagem, a escola e imagem, a vida cotidiana, banal, e EL.21 deixa muito claro o motivo

de preferéncia por “ver as figuras™: “eu odeio ler ne para falar a “verdade. ”

Em EM2, na mesma pergunta, o estudante-leitor do 6° ano confirma que prefere
olhar as figuras e justifica: “EL8 — Olhar as figuras do livro porque nao gosto deler”; e “EL14
— Olhar as figuras do livro. Porque eu nao gosto de ler. ” Portanto, quem nao gosta de “ler”,
afirma preferir ficar somente “olhando” as figuras. Este leitor promove um corte que

polariza, em definitivo, a questao da leitura.

Também foram destacadas afirmagoes que corroboram outras anteriores, associando
as figuras as descri¢oes de paisagens e ambientes num espago e tempo, conforme EL9, ou
por considerar ver figuras algo mais divertido, legal, como em EL12; El11 e EL13 refor¢am
o status de propagador de maior conhecimento util ao texto escrito.

6° ano

EL9 — olhar as figuras. Porque a gente ver e petcebe como era
antigamente

EL11 — As duas coisas. Porque s6 ver as fotos e nao ler ndo vou
entender e sé ler e ndo ver as fotos é muito ruim.

EL12 — olhar as figuras, porque ¢ mais legal
EL13 — As duas coisas porque e bom para eu escrever bem e ler
bem também
Quanto ao segmento dos moradores-leitores (ML), no territério de EM1, em relagao
a mesma pergunta de numero 8, O que vocé prefere fazer: olbar as figuras do livro ou ler os textos
escritos? Ou as duas coisas? Por qué?, tém-se os seguintes registros em destaque:

ML1 — Assim consigo entender bem com as imagens a gente
entende melhor.

ML2 — S6 ver as imagens nao € tio interessante.

ML3 — Por exemplo, pudim de maria mole. Ou ver o pudim e ler a
receita.
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Neste grupo especifico, todos responderam preferir fazer as duas coisas e as trés
respostas permitem entender que os leitores consideram as imagens e 0s textos escritos
complementares entre si, numa via de mao-dupla. Para o MLI1, a imagem ajuda a
compreensio do texto escrito; para M2, as imagens precisam da ajuda do texto escrito para
ficarem interessantes; no ML3, ha o exemplo do pudim, estabelecendo uma relagio de

complementaridade entre ambas as linguagens.

E possivel afirmar que estes moradores nao tentam colocar a supremacia de uma
linguagem sobre a outra, deixando entrever mais harmonia nas diferencas de linguagem, ja
que ndo aparecem vocabulos de natureza opositiva, mas, sim, de acréscimos de um e outro,
confirmando o carater complementar, de ambos, transmitido: “...entender melhor...”; “...s6
ver as imagens...”, “..ver o pudim e ler...”. Este grupo trata-se de uma exce¢ao a regra da
visao binaria.

Em outro territério, EM2, ainda na pergunta de nimero 8, os moradores deram as
respostas a seguir, perfazendo o total de doze leitores que afirmaram preferir as duas coisas
e dois que registraram sua preferéncia por ler os textos escritos. Destacam-se as respostas

seguintes:

ML4 — As duas coisas, mas com énfase nas imagens — falta paciéncia
para ler.

ML5 — Ler os textos. Por que sio histérias do passado que nio vivi,
e lendo vocé fica sabendo das coisas que seus pais passaram.

ML8 — As duas coisas. As imagens despertam curiosidade e os
textos sdo ricos em informagdes, e juntos se complementam.

ML9 — Prefiro ler e observar as imagens, ja que percebo que elas se
complementam. Mas ressalto que as imagens tem um poder especial
em retornar ao passado.

ML10 — As duas coisas. A imagem da uma ideia a0 que o texto se
refere e o texto descreve o que temos dificuldade de vé na imagem.

MIL11 — As duas coisa, uma vez que uma é complementar da outra.

ML12-  As imagens chamam atencdo para que entdo nos
interessemos em ler o texto. O titulo também e responsavel em
chamar a atencio do leitor.

ML13 — As duas coisas. Porque? Lendo e olhando as figuras eu
entendo mais.

ML14- Prefiro ler textos porque sdo mais informativos.

Tomem-se os registros a fim de destacar pontos importantes para os estudos que se
desenvolvem aqui. Em ML4, as imagens aparecem associadas a falta de paciéncia para ler.
Para MLS, textos escritos sao veiculos de informacdes. Em ML10, o texto esclarece a
imagem. Em ML12, de fato, a imagem ¢ palatavel e o texto escrito é o mal necessario. Para
MI.13, as duas linguagens sao complementares. Finalmente, em ML14, os textos escritos sao

malis informativos.
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Ainda em EM2, mas sobre a pergunta de numero 11, relacionada ao gosto pelas
imagens, a Organizadora Leitora de EM2 (OL2) responde:

Gosto muito, porém se fosse fazer outro almanaque, optatia por
explorar mais as imagens iconograficas pois observo um interesse
maior dos alunos pelas imagens ao textos escritos. “Vivemos num
tempo em que as imagens produzidas por meio das técnicas de
reprodutibilidade tendem a suplantar o signo esctito. a fotografia,
as imagens reproduzidas na televisio, e na internet, o cartaz, a
publicidade sdo meios de chamar atengdo dos homens pelos olhos,
por mensagens instantaneas e abreviadas que exigem uma rapida
interpretagdo, moldando novas formas de ver e de sentit”
(Historia, memoria e iconografia nas cartilhas de
alfabetizagdao — Gustavo Cunha de Aratjo.)

A professora procura mostrar-se atenta ao tempo em que vive, na era da rapida
reprodutibilidade, articulando sua constatagdo sobre a preferéncia dos estudantes, a
fundamentacao com referéncia bibliografica. Entretanto, a propria referéncia traz afirmagoes
passiveis de refutagao, quando trata a questao das imagens de maneira superficial, pelo menos
no trecho destacado. Embora possa-se reconhecer como ponto positivo o autor citado trazer
a tipologia das imagens em diferentes suportes, merecem atengao outros pontos que levam
a crer que todas estas imagens, em todos estes suportes, lidam com mensagens “instantaneas

e abreviadas que exigem uma rapida interpreta¢ao, moldando novas formas de ver e sentir”.

Apesar de se poder concordar que os suportes “sao meios de chamar atenc¢ao dos
homens pelos olhos”, esta pesquisa norteia para uma necessidade de analise mais cuidadosa,
pois a rapida interpretacao pode se fixar apenas na superficie do texto imagético, impedindo
aprofundamento, como as leituras feitas por grande parte dos sujeitos aqui pesquisados.
Embora a fundamentagao seja bem-vinda, e necessaria, ela precisa trazer a questao trabalhada
por autores com verticalidade de andlise. Com base nessa observagao, pode-se inferir que
muitos professores incorram em incompreensoes sobre as imagens por terem acesso a

referéncias insuficientes na abordagem do assunto.

Finalmente, ¢ interessante refletir no entrecruzamento das nog¢des ligadas a leitura de
imagem pelos segmentos especificos aqui pesquisados, quando articulamos as ideias deste
autor da educagao, destacado pela organizadora, as ideias de uma das moradoras, MLL12, da
mesma localidade, estudante de nutricao, que explicita: “Imagens sao mais faceis e mais
rapidas e permitem interpretacdo rapida.” A circulagdo de ideias “simplistas” neste contexto,
veiculadas por tao diferentes perfis mostra, no minimo, que alguns dos especialistas das areas
de educagio e linguagem estio hipossuficientes nas abordagens acerca das imagens, e

obrigam a questionar as publica¢oes tedricas.
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IT — Capa: porta que atrai ou repele o leitor

No campo da leitura, Os estudos sobre formagao de leitores chamam a atengao para
a ampliagao da capacidade leitora nos sujeitos, a partir de elementos de linguagem disponiveis
em diversos suportes. Neste cenario, encontra-se a “Capa” de diferentes obras, em suportes
impressos e digitais e, de acordo com a importancia atribuida a capa dos diferentes materiais
pelos estudos que se debrugam sobre a producao e recepgao da mesma, constata-se seu valor
na composi¢ao do género a que se agrega. A capa ¢é a possibilidade de uma estreita relagao

ou de um rompimento entre sujeitos-leitores e materiais de leitura.

No nivel de relevancia que este elemento é colocado para a leitura, vé-se emanar do
campo da pesquisa o contraste de tal importancia, ja que as imagens da capa, segunda-capa,
terceira e quarta-capa sao pouco mencionadas. Em cento e trinta e quatro roteiros, somente
quatro  leitores  referem-se a imagens que poderiam  ser  consideradas

fundamentais/determinantes para o inicio da relagio entre os Almanagues e os leitores.

Ligado a EM1, o volume 2 traz trés elementos que compoem a capa: a vista de parte
de uma casa com janelas e portiao, fotografada para o Almanaque, o desenho do Sagrado
Coragdo de Jesus, feito por um estudante, e a imagem de uma flor, fotogratada no bairro,

também, para a publicagdo. Seguem-se capa e contra-capa.

Volime Il - Margo de 2011
ISSN 2177-3394
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Almanague Gentes e Lugares - Sagrado Quilombo, Coracao dos Palmares: leituras e leitores. v.
2, Juiz de Fora: Central Industria Grafica, 2011. p. 26. Capa.
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Para a pergunta 4- De que imagem on imagens vocé mais gosta no Almanaque? Por qué?, tem-

se o unico comentario : MIL3 — Capa. Tom de lilds com flores.

Figura 2
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Fonte: PEREIRA, Valéria Cristina Ribeiro e FERREIRA, Rosangela Veiga Julio. (Org).
Almanagne Gentes e Lugares - Sagrado Quilombo, Coracao dos Palmares: leituras e leitores. v.
2, Juiz de Fora: Central Industria Grafica, 2011. Quarta-capa.

Jaa capa do volume 1, em EM2, traz um arranjo de imagens feito com as fotografias
da Igreja de Sao Francisco, da estrada que leva de Juiz de Fora a Caeté, do portio de uma
das fazendas, do século XIX, da moldura da janela de um dos casardes, a de um anjo barroco
e a de uma planta em flor, cujo nome é “Caeté”. O morador, diante desse texto imagético,
comenta: “ML6 A capa do Livro, identifica com tudo em que eu vivi, A Estrada me leva a
mundinho sé meu”. O comentario é da ordem do mundo subjetivo, e se choca com o

comentario de ML8 a seguir.

Ainda em EM2, na pergunta 26- a que propunha comentar “As cores (fundos para textos
e desenhos, pinturas, fotografias)”y registram-se e relagdo as cores: “ML8 — Sdo boas. A capa
poderia ser mais colorida, ou escolher uma imagem — tem varias juntas, Divide o foco” e
“ML9 — Cores boas, mas acredito que a capa poderia ser mais atraente.”” Seguem-se a capa e

a contra—capa.
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Figura 3

Fonte: PEREIRA, Valéria Cristina Ribeiro e ANDRADE, Maria Aparecida Danellon (Orgs).

Almanagune Gentes e Lugares — Caeté: cultura e linguagem num passeio de memorias e
identidades. v. 1, Juiz de Fora: Central Industria Grafica, 2010. Capa.

Figura 4
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Fonte: PEREIRA, Valéria Cristina Ribeiro e ANDRADE, Maria Aparecida Danellon (Orgs).
Almanagne Gentes ¢ Lugares — Caeté: cultura e linguagem num passeio de memorias e
identidades. v. 1, Juiz de Fora: Central Induastria Grafica, 2010. Quarta-capa.

Vé-se que a maior parte dos sujeitos pesquisados negligenciou a reflexao deste
primeiro contato com o Almanague, que é definidor, muitas vezes, da entrada ou nio, do
leitor nas publicagdes e em outros materiais, em geral. Do ponto de vista das linguagens, nao

¢ uma reflexao que deva ser desperdicada.
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GRAFICO SOBRE ATENCAO A CAPA DOS DOIS ALMANAQUES
Do total de estudantes, professores e moradores, 134 leitores, das duas localidades,

4 comentaram sobre a capa.

M Total de leitores (134)

B Comentaram sobre a capa (4)

ITI- O Almanaque como material didatico

Em relacao ao Almanagne enquanto Material diddtico, tem-se que a sua natureza
interdisciplinar é inquestionavel. Além disso, os professores, em EM1, comentam, em outras
palavras, sobre a variedade de textos que ¢ muito positiva, porque qualquer leitor pode
encontrar algo que lhe interesse. Nesse sentido, a publicacio aproxima-se do que acredita
Vera Aguiar, ao afirmar, em outras palavras, que uma metodologia de ensino de textos
interessante e¢ com condi¢ao de eficiéncia deva incluir textos, géneros, linguagens e
perspectivas de leitores variados.

Os classicos e as obras ndo candnicas precisam conviver na sala de
aula. Um repertorio de leitura, para ser rico, deve ser variado.
Metodologias alternativas de ensino contém propostas que
aproximam segmentos diferenciados, organizados por temas,
géneros, linguagem, estrutura, interesses das criangas e dos jovens.
Em situages especificas, as reescritas e as adaptagoes podem
conquistar os novos leitores, conectando passado e presente,
complexidade e facilitacio. Na verdade, nido lemos na integra todas
as obras que conhecemos: pessoas com um pouco de informagao
sabem das ideias de Marx e Freud, das aventuras de Aquiles e
Ulisses, dos dramas de Fdipo e Hamlet. Esses contetidos habitam
o inconsciente coletivo e sdo familiares a todos nds. As versdes
simplificadas dos classicos fazem efeito parecido e podem seduzir
o leitor inexperiente, montando um lastro para garantir a
maturidade leitora (AGUIAR, p.194, 2019).

Entretanto, de acordo com o que foi levantado, em relagdo ao lastro literario de que
fala Vera Aguiar, é preciso forma-lo, ainda, em boa parte dos professores, pois a grande parte

da literatura, em poemas e prosa, como fonte de provocagao, nao chega a ser sequer citada

pela quase totalidade dos docentes.

Apesar de os Almanaques oferecerem muitos fragmentos de textos literarios, mesmo
de romances como de José de Alencar e Graciliano Ramos, o que para alguns pode ser

considerada a morte desses textos, as organizadoras, nos dois contextos, entenderam que
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trazer o comparecimento da literatura da tradicao, e de outras, seria rentavel para a formagio

do leitor, por garantir, de inicio, no que diz respeito ao acesso, “o direito a literatura”.

Para que esse direito permanecesse, o leitor deveria manté-lo, reavivando o texto com
sua leitura. Porém, a literatura e seus autores passam ao largo dos professores, sujeitos da
pesquisa. Faz-se uma ressalva, quando sao mencionados, somente, em relacao a diversidade
de géneros oferecida pelos Almanaques. Ha momentos em que os sujeitos—leitores tocam

nos poemas e nas cangoes, por exemplo, mas mantendo num plano raso, como se viu.

Diante disso, a literatura somente deixa de alcangar o nimero total de desprezo pelo
fato de alguns professores mencionarem o “género poema/poesia” e as “canc¢des”,
mostrando que eles existem na publicacio. No entanto, ¢ algo infimo e fica distante de
permitir enxergar neste corpus alguma concepgao de literatura, em acordo com as referéncias

de pesquisa.

Ainda neste topico do Material didatico, cabe uma reflexdo sobre o texto literario.
Como ¢ possivel verificar, visitando as paginas dos Almanaques, o texto literario tem seu
papel de problematizador e provocador, potencializado junto a manchetes de jornais, noticias
etc. Isso foi o que pretendeu a organizagao das publicagdes, ao agrupa-los junto a outros
géneros de textos, promovendo intertextualidades por temas e linguagens, incluindo a das

imagens.

Porém, a pesquisa mostrou, nas analises das respostas dos Roteiros, que o0s
professores estdo pouco atentos a esta linguagem, e que valorizam bastante o carater
informativo dos Almanaques. Embora o texto literario também traga informagao em sua
diegese, ndo tem como primeiro objetivo informar os leitores. Ainda que informe, o texto
de literatura nao se pretende um texto de informagdo, mas um texto de problematizagao e
provocagao, com recursos da arte, da linguagem estética. Entretanto, a poténcia da estética
literaria nao é reconhecida pela maior parte do corpo docente, nao por desvalorizag¢do, mas
por distancia em relagdo ao trabalho com o texto dessa natureza. Por causa disso, o prejuizo

para a formagao do leitor continua imenso.

Como as demais produgdes de estudantes e da comunidade em geral, colocadas nos
Almanaques foram, também, muito valorizadas as colocagdes de poemas dos estudantes,
porém nao houve associagdo com o0s poetas ou compositores que compareceram aos

materiais.

Os autores da literatura citados como conhecidos foram Monteiro Lobato, “por
causa do S0 do Pica-pan Amarelo”. Outros autores foram citados como conhecidos, sem

maiores explicagoes, como Vinicius de Moraes.

Nessa reflexao do Almanaque como material didatico, a maior parte dos Roteiros dos

docentes deixou claro que o uso se faz e se faria interessante por sua natureza interdisciplinar
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e pelo exemplo para outros estudantes, ao serem colocados, de forma enfatica, como
produtores e receptores de discursos. A colocagao das produgoes dos sujeitos-leitores do
proprio contexto, tornando-os protagonistas no processo, foi muito valorizada e

reconhecida.

IV- As cores na leitura do Almanaque: alegria e beleza

Com relagio as cores, de maneira geral, as respostas foram bastante curtas e ativeram-
se a critérios de gosto: “bonitas”, “vivas”, “alegres”. Houve, também, apenas citagoes dos
nomes das cores. De acordo com as respostas dos Roteiros nos trés segmentos, os
Almanagues atingiram os objetivos de atrair leitores, pelo seu colorido, que, como se viu, foi
o grande chamariz aos olhos dos sujeitos-leitores, que se viram, na maior parte, agradados

pelas solugdes cromaticas.

E possivel comentar, com base no relatério, citado antes na nota 1, a relacio que
parece aproximar-se justamente pelo que existe de mais resumido as analises, e sio aquelas
associadas as caracteristicas da beleza, da alegria, da vivacidade e do ludismo das cores, que

foram as mais valorizadas.

Nio se trata de negligenciar as respostas que valorizam estas caracteristicas pelo que
sao, mas, sobretudo, pela maneira reduzida como foram apresentadas nos trés segmentos.
Causa incomodo por nao possibilitarem compreender a tessitura de interpretagdes sobre as
cores nos campos de pesquisa. Tudo fica associado aos critérios de beleza e alegria, com os
quais se relacionam o sujeito-leitor, diretamente as

vibra¢oes do cosmo que penetram em seu cérebro, para continuar
vibrando e impressionando sua psique, para dar um som e um
colorido ao pensamento e as coisas que o rodeiam; enfim, para dar
sabor 2 vida, a0 ambiente. E uma dadiva que lhe oferece a natureza

na sua existéncia terrena. (FARINA, PEREZ, BASTOS: 2011,
p-97).

Esta condi¢ao do sujeito-leitor é aceitavel e compreensivel, porque é inerente a
subjetividade, como se vé, quando sao relacionadas as ideias expostas por Farina, Perez e
Bastos, porém, o nao aprofundamento das questdes que envolvem as cores termina por jogar
o leitor no territério da manipulagao que utiliza a linguagem como ferramenta de controle
sobre os desavisados, na publicidade, nas vendas, nos eventos de comunica¢ao visual, em

que haja o jogo da persuasio.

Ainda na publicidade, a identidade visual é motivo para consumo de marcas que
investem nas cores adequadas, pois, independentemente da superficie em que forem
aplicadas, elas comunicardo e informardo algo. Farina exemplifica com a marca do
refrigerante Coca-Cola (FARINA, PEREZ, BASTOS: 2011, p.129), em que a logomarca,

mesmo sem o nome do refrigerante nela exposto ou traduzido para cada idioma, é, no
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mundo, reconhecida, pelas cores e a sua maneira de aplicagdo no desenho da marca. Isso

significa grande importancia da cor na “identidade visual”

Em face do exposto, destaca-se, em EM1, a resposta da organizadora-leitora (OL1),
cuja constatacio ¢ a de que esta linguagem pode ser manipulada, a partir de intencionalidades:

OL1- Trata-se de uma relag¢do que convida o leitor a pensar sobre
possiveis intencionalidades, o que contribui para a formagio de um
leitor que aciona diferentes estratégias de leitura em busca da
compreensio. Para exemplificar o comentario cito a pagina 46 em
que as cores da ilustragdo do desenho da Leticia R., do 9°ano Verde
a época, sio retomadas no texto poético e/ou nos de opinido.
Nesse sentido, ha um conforto aos olhos que se sente atraido para
essa combinagdo, harmonizando, assim, as diferentes linguagens
apresentadas. O destaque estd para um poema que evidencia a
relacdo de uma aluna do 6° ano com o lugar. Essa combinagao
estratégica conduz minha percep¢do leitora a pensar que sdo
criangas/estudantes de um lugar e de um lugar de cultura: “Nosso
bairro, nossa escola”.

Ainda que nao apresente vocabulario técnico, a leitora mostra-se bem disposta e
inventiva e cria uma possibilidade de sentido, com a costura dos elementos dos textos feita

pela cor péssego/salmio, ao que ela denomina “harmonia”.

7
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Fonte: PEREIRA, Valéria Cristina Ribeiro ¢ FERREIRA, Rosangela Veiga Jalio. (Org).
Almanagne Gentes e Lugares - Sagrado Quilombo, Cora¢ao dos Palmares: leituras e leitores. v.
2, Juiz de Fora: Central Industria Grafica, 2011. Pagina 46.

E desejavel que ocorram mais leituras como a da organizadora em EMI1, em que
teceu comentarios sobre a cor, a partir de suas reflexdes e que foram consideradas

interessantes por fazerem pensar sobre a utiliza¢ao das cores. Tal comportamento leitor, que
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aceita os desafios propostos, é o que leva ao desenvolvimento da criticidade, cara a formagio

de leitores.

V- Outros elementos na leitura de imagens

No tépico Fontes, tipos e tamanhos, a relagio estudada nos Roteiros mostrou
necessidade de sensibilizagao aprofundamento das reflexdes sobre a tipografia, pois elas, sdo,
também, linguagem, e, muitas vezes, dao corpo, ou dao mais corpo, aos sentidos dos textos
(CARDINALI, 2015). A maior parte dos leitores ndo tem esta nogao, ou NAo associa a
plasticidade das fontes aos sentidos e negligencia estes aspectos da linguagem, cuja aplicagdao

afeta a leitura.

Os desenhos das fontes, seus espagamentos, se mais estreitas, mais largas, robustas,
delgadas, com serifa ou sem etc, (SCHNITMAN,2009) podem significar, mesmo distante
das explicagdes tedricas, interpretagcdes na subjetividade do leitor e influenciar suas leituras.
Os leitores limitaram-se a comentar os tamanhos, que sofreram criticas ligadas a legibilidade,

e a variedade, como algo positivo.

Ja no tépico Memdria, identidade e afeto e/ on afetividade, observou-se maior envolvimento
dos sujeitos-leitores nos trés segmentos. As apropriacoes, proporcionadas pelos géneros
textuais, incluindo imagens, dispostos nos A/nanagues, fazem-se explicitadas pelos registros
lidos nos Roteiros. Na pergunta de nimero 4, De que imagen on imagens vocé mais gosta no

Almanagne? Por qué? tem-se: “

6° ano - EM1

EL1- A parte que aparece a escola. Minha mie sempre estudou
aqui.

9°ano — EM2

EL3 - A do Isac na pagina 69, porque ele é meu tio.

Ao contrario de outros elementos, misteriosos para o leitor, conforme ja se viu,
memoria, identidade e afeto e/ou afetividade sdo facilmente trazidos pelos sujeitos-leitores e
valorizados nas publica¢Ses, por afirmarem e legitimarem os sujeitos e os contextos de
producao das mesmas. Para a formacgao do leitor, continuam assegurando seu lugar de
importancia como porta de entrada para a leitura, pelo fato de aproximarem o leitor do texto

e o poderem manter na situacao de leitura.

A associacao do EL1, do 6° ano, entre a imagem da escola ¢ a memoria de um afeto
familiar, nesse caso, da mae, mostra o sujeito na experiéncia da tomada de consciéncia da
propria historia (YUNES, 2009), embora seu processo de escrita aparega, ainda, de maneira
dispersiva, no que diz respeito a autoria de seu texto, ou seja, desinstalada (TFOUNI, 2009).

Nesse caso, o uso do advérbio de lugar “aqui”, ao final, mostra a dificuldade do sujeito em
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situar-se no seu momento, em relacao a publicagao. De maneira facil, pode-se concluir que
o estudante esta na escola, no momento em que responde ao Roteiro.

.z

Porém, a escola em que sua mae estudou nao ¢ a mesma em que ele se encontra, ja
que estdo em tempos diferentes. Ademais, a aproximacao entre as escolas de trés tempos
distintos, o da mae, o do estudante e o da imagem, na fotografia e no desenho, mostra que,
para ele, ndo existe tal distingdo. Dessa forma, torna-se esta cena um exemplo de como fica
chapada, na superficie, para este sujeito, a nogao do texto imagético, cuja perspectiva e
profundidade, enquanto linguagem, manipulavel, passivel de edicdio e repleta de

intencionalidades, apaga-se.

Outro tépico trabalhado relaciona-se ao “Desprazer de ler”, e delineou, em um
extremo, a existéncia do perfil de um leitor resistente, cuja mera aproximacao de qualquer
objeto de leitura causa-lhe desconforto e repugnancia. Nos grupos estudados, nem mesmo
os afetos deram conta de auxiliar este sujeito, em sua relagao de desafetos com a leitura. Aqui,
muito urgente, ...hd que se perguntar o que ¢ ler, como ler, para usufruir de seu prager (YUNES, 2009,
p.97). E ver imagens também ¢ ler. Para este grupo, as imagens aparecem com papel
fundamental na tarefa de fazer o leitor estreitar sua relagio com os géneros escritos da

publica¢io e ele responde: “EL17 — Sim (deu vontade de ler)® por causa das imagens”.

Nesse caso, as imagens sao chamarizes para a leitura, na linha sustentadora de que
“ver” e “olhar”, de fato, podem nao corresponder ou se aproximarem, efetivamente, da
construcao de sentido mais aprofundada de uma imagem, ou seja, de uma leitura. Ainda na
linha do que o olho captura com rapidez, o leitor respondeu: “ELL14 — Sim, por que ele é
ilustrativo, colorido ai da vontade de ler”. Ou seja, a resposta confirma o papel da imagem

como primeiro atrativo para um leitor distanciado da acdo de ler, primeiro, o texto esctito.

Por fim, no tépico “Critica”, um elemento fundamental e caro para a formagao do
leitor, encontrou-se o resultado de todo o emaranhado das relagdes entre sujeitos e
linguagem, ou seja, a criticidade continua num percentual ainda muito aquém do desejo

daqueles que trabalham pela formacao de leitores criticos.

E sobre a pergunta 23, restrita aos estudante e moradores, - océ diria que os textos
escritos ou as imagens fazem criticas: a algném? Algum assunto? Algum comportamento?, do 9° ano de
EM2, ¢ possivel registrar que vinte e trés responderam “Nao” , cinco responderam “Sim” e
um respondeu “Talvez”. Desses, seguem-se os destaques:

ELG — Talvez algumas pessoa se sente criticado mas pelo o que eu
vi ndo faz critica a ninguém”

EL16 - “Sim, por que fala dos ladroes”

EL19 — “algumas fazem critica em algum comportamento”

6 Acréscimos nossos.
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EL26 — “Sim aos jovens tem um texto sobre adolecéncia”

A resposta de EL6 chama atencio pela acepgao de “julgamento negativo”, atribuida
para a palavra “critica” e ¢é interessante perceber a mudanca de foco dada pelo estudante,
reforcando esta acep¢ao, ja que o sentimento das pessoas é que passa a ser considerado. As
outras respostas nao chegam a dar detalhes, mas podem-se considerar avangos na leitura,

devido a imensa maioria, nos 99 Roteiros, que, sequer, percebeu a criticidade.

Em EM2, no 9° ano, os estudantes que percebem as criticas nao explicitam as
paginas, os temas. Tratam-se de respostas bem curtas: “EL1 — Faz critica a algum

comportamento e assunto.” “EL6 — Faz critica em assunto e em comportamento.”

Curiosamente, apenas nos Roteiros dos moradores de EMI1, encontra-se um
comentario sobre a pagina 54, que trazia uma fotografia de varais de roupas, e quem o faz é
ML1: “De modo geral, faz a gente refletir o nosso passado. Ex pag 54 — no bairro, a prépria

condicio das mulheres.”

Deve-se atentar ao sentido atribuido a palavra “critica” que, de forma geral, nao foi
compreendido como algo positivo pela maior parte dos sujeitos-leitores; distanciou-se da
acepeao de algo instigante, capaz de levar o leitor a reflexGes e aprofundamentos. De fato,
continua merecendo atenc¢do o desenvolvimento da capacidade critica nos leitores dos trés
segmentos. Retoma-se, por isso, a ideia que compreende a leitura como algo carregado de
trabalho critico: “Ler, conforme entendido, demanda criticidade frente as diferentes

linguagens: ler o qué, como, por qué e para quér”

Alcancga-se a finalizacao deste topico com uma inquietude, em relacio a uma das

bases de sustentacao das teorias de formagao do leitor, que é a formagao da criticidade.

VI- Conclusao

Nesse ponto de chegada, lembra-se que, associada a relacao leitura de texto escrito/
leitura de imagem, a atengdao e analises cuidadosas mostraram, por leituras de respostas
entrecruzadas, que, mesmo o leitor considerando a imagem mais facil, a preferéncia pelos
textos escritos, em muitos casos, da-se pela desconfian¢a na mensagem da imagem que,

sozinha, como se viu afirmado, ¢ incompleta, insuficiente.

No entanto, esta “facilidade” ou “superficialidade” da imagem, ao que parece, esta
sustentada pela insuficiente leitura do leitor, e é o que amplia o equivoco, ao tratar a imagem
de forma homogénea, como um texto chapado, de signos com natureza ingénua e de facil

compreensao, torna-se, sim, o leitor, presa facil.

Foi possivel, também verificar que a maior parte dos leitores desconsiderou os

diferentes géneros de textos de imagem, colocando-os como se fossem veiculados em um
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unico suporte, com os mesmos procedimentos de produgdo. Dessa forma, nao houve o leitor
que se preocupasse em comentar as especificidades de imagem estatica e/ou imagem em
movimento, suas particularidades ou dialogos. As sintaxes (DONDIS, 2008) dos diferentes

géneros na imagem nao foram comentadas.

Os arremates se dao com base na costura dos seguintes registros: o de que a imagem
¢ mais facil de ser “lida”, porém a nao sustentagao da preferéncia por ela, mas, sim, pelo
texto escrito da-se pela sua maior credibilidade. O leitor diz preferir o escrito, porque o
escrito é mais legitimado pela escola, ja que perpassa o imaginario do lugar que a imagem ¢é
do cotidiano e o escrito é do conhecimento, da escola, conforme se viu registrado pelo
sujeito-leitor. Tal pensamento pode ser detectado, desde as primeiras visitas as casas no

povoado de Caeté.

Outra constatagao, fruto do raciocinio, possivel até este ponto, é a de que a maior
parte dos sujeitos-leitores que por aqui passaram lé as imagens do Almanague como
“realidade” e ndo como “representagao”, esta entendida como indicado por Chartier (1988)
e Peirce (SANTAELLA, 1983).

Desse modo, nao ha como extrair uma acepg¢ao/concepe¢ao de linguagem visual ou
“expressao visual”, como quer Dondis, a partir da qual a maior parte dos leitores esteja
capacitada a ver que a mesma ¢ passivel de ser manipulada pela inten¢do de um sujeito
produtor de discursos. Intengio esta que ¢é responsavel por fazer edigdo, com
enquadramento, foco, recortes, angulos, cores, fontes etc, e, assim, amplia-se o risco da
manipulagio. Nao havendo a consciéncia, ha comprometimento de quaisquer outras
reflexdes, porque o desconhecimento, mesmo parcial, da manipula¢do como caracteristica

de uma linguagem, altera qualquer compreensao sobre os textos.

Se por um lado, os sujeitos da pesquisa demonstram possuir mais facil relagao de
identidade e afetividade com alguns dos elementos representados, a escola em que a familia

estudou, por exemplo, por outro, ndo atentam para a edi¢ao, intencao de organizadores etc.

Diante do cenario analisado, para responder ao problema colocado na pesquisa,
constatou-se que a compreensio sobre imagens, da maior parte dos leitores, lida no eixo
leitura/cultura/escola, e encontrada nas respostas aos roteiros aplicados no contexto de
recep¢ao do Almanaque Gentes e lugares, v1 e v2, mostrou tendéncia a situar-se num nivel,
ainda, elementar, o que demonstra necessidade de se investir em estudos e intervengdes

importantes nesse campo.
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A desconstrucao do mundo

Sérgio Cervifio Riveror

RESUMO

O presente artigo busca criar didlogos entre a arquitetura e o tempo historico, com focos na
modernidade e na contemporaneidade, encontrando na materialidade das edificages
elementos que sempre traduzem a realidade em seus aspectos mais simbolicos.

Palavras-chave: arquitetura, modernidade, pés-modernidade, desconstrutivismo.

Um dos emissarios da poés-modernidade, Fredric Jameson, ja anunciava’ que a
arquitetura é a primeira linguagem em que as transformagdes estilisticas e estéticas

acontecem, seguida das artes e da literatura®.

E talvez fosse assim mesmo quando, em 1979, o arquiteto americano Charles Moore
deixava para a posteridade uma de suas obras: a Piazza D’Italia, em Nova Orleans: uma
soma de fragmentos classicos arquitetonicos, entre outros “pedagos estruturais” reunidos
num espag¢o, que chegaram negando o funcionalismo da modernidade, ao expressarem-se
em uma estética gratuita, até ironica e em primeiro plano, ou seja, trazendo algo em torno de

uma certa novidade jocosa para o cenario dessa linguagem especifica.

arquitetura, de u odo ou de outro, face as suas limitacoes, ancorada em u
A arquitetura, de um mod d tro, f: s suas limit s, ancorada em um
ugar, entre arte e “arte encomendada’”, ou como nomearia o escritor angolano Goncalo
lugar, entre arte e “arte encomendada”,

Tavares — como “ndmeros belos”* (Tavares, 2012, p. 5) — respondera sempre, inegavelmente,

20 seu momento histético, entre a técnica e a estética.

A grande discussdao que permeia o fazer arquitetonico, e que ainda vem determinando

suas tendéncias estéticas, é o embate forma e funcio®, pois sem o espago libertario que o

! Graduado em Arquitetura e Utbanismo (USU-RJ), Mestre em Teoria e Critica Literaria (UFBA-BA), Doutor em
Comunicagio e Cultura Contemporaneas (UFBA-BA e University of South Wales — Pais de Gales - GB). Professor dos
Cursos de Arquitetura e Urbanismo, e Design de Interiores, da UNEF e UNIFAN (Feira de Santana - Bahia).

2 Em entrevista, em video, para o evento anual brasileiro Fronteiras do Pensamento. O video original nio se encontra mais na
plataforma You Tube. De todo modo, indico uma fala de Jameson em duas partes. Segue ao endereco eletronico da
primeira patte: https:/ /www.youtube.com/watch?v=QpAFiUpo8zk

3 Explica-se, segundo alguns teéricos, a literatura separada das artes, embora também processo criativo, por necessitar, de
parte do leitor, de um conhecimento prévio da lingua cujo texto foi produzido. A arte setia, por outro lado, o campo do
entendimento sensitivo, sem “ferramentas” para tal.

4 Do texto Arguitectura, natureza e amor registrado nas referéncias finais.

5 Uma frase, dizem, cunhada pelo arquiteto americano Louis Sullivan (embora o préprio indique, como autor, o arquiteto
romano Marcos Vitravio Polido) — A forma segue a fungdo — veio a marcar, estética e funcionalmente, toda a arquitetura
da modernidade (da metade do século XIX a, mais ou menos, inicio dos anos 80, do século XX), instituindo o chamado
“Estilo Internacional”.

124




artista, de modo geral, obtém, ja por existir criador, o arquiteto ousa, entre os limites
impostos pelo “briefing do cliente” romper, até certo ponto, com uma “tradi¢do” que sempre
lhe ¢ imposta. A arte, entdo, sendo aquela que lhe resta, um determinado tipo de arte, “por

encomenda” como ja nomeamos, que se resume em fazer algo edificado para alguém usar...

A questdo se a arquitetura é arte, e se, consequentemente, o arquiteto é ou nao um
artista (Colin, 2013), divide opinides, que vao desde um embate entre burguesia e aristocracia,
até o momento em que consumidor e produtor sdo a mesma pessoa. Tudo isso defendido e
argumentado por tedricos, arquitetos ou nao, na busca de uma explica¢ao, ainda sobre se o
equilibrio entre forma e fungao ¢, de fato, um dilema que deve acompanhar o arquiteto em
toda a sua vida, do estudante ao profissional, ou se é apenas uma falacia, um mito inalcangavel

(Coelho, 1987, p. 103-113).

Os varios conceitos se bifurcam, se misturam: forma, funcao, arte ou nao, mas ¢é fato
que a arquitetura, mais do que nunca, torna-se, ao longo dos séculos, desde que a caverna
deixa de ser, ao pretendente a arquiteto, referéncia naturalmente edificada da Humanidade,
um fazer autoral, destacando o seu criador/autor e seu estilo proprio de conceber arquitetura

(Mumford, 1982).

Essa tendéncia que aproxima a arquitetura, de vez, da arte, em sua expressao como
objeto unico niao reproduzivel6, contribui também para criar um paradoxo na modernidade’
pos-revolucao industrial. Os “arquitetos daquela hora”, influenciados pela escola de
Bauhaus®, anseiam por uma casa “maquina de morar”, ou seja, que a edificacao venha a ser

um produto industrial, feito em série, assim como eram os objetos do design, o que hoje ja

comega a ser, desenvolvido e realizado, mas ainda em uma pequena escala.

Mas, voltemos a arquitetura e esse seu compromisso de, de alguma forma,
corresponder ao seu momento histérico, mesmo com as limitagées que, naturalmente, lhe

cabem.

A gota d’agua

Temos nas artes plasticas a paternidade de uma pequena revolugao impetrada pelo

americano Jackson Pollock que, em torno dos anos 40 e 50, do século XX, através de seu

% Boa referéncia sobre o assunto, para efeito de curiosidade, é o texto de Walter Benjamin, A obra de arte na era de sua
reprodutibilidade técnica.

7 Ha sempre que se tomar muito cuidado ao usar a palavra “moderna” e seus desdobramentos linguisticos, quando se trata
de arquitetura.

8 Sugiro o filme alemio Lotte am Bauhans (Lotte em Banhans) que, além de mostrar a revolucionaria escola, denuncia a misoginia
presente academicamente na relagilo com seu publico feminino. Endereco eletronico  encurtado:

http://tinyutl.com/kt5mkka8.
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“expressionismo abstrato”, nao s6 contribui para deslocar a capital cultural Paris’, para Nova
Torque, como institui a deformagao na expressiao de uma linguagem grafica, rompendo com
uma soélida tradi¢do figurativa, além de quebrar com uma também tradi¢io em torno dos
materiais, instrumentos, ferramentas e da performance necessarios ao fazer técnico da
linguagem. Pollock, como tantos outros artistas, entre as muitas expressoes artisticas, passa

como um cometa pela vida terrena e “deixa seu recado”.

Ali, temos também a “expressio grafica artistica do mundo” respondendo ao
momento histérico: seria a inica maneira possivel da arte responder a barbarie empreendida
pela Segunda Grande Guerra: uma espécie de vomito em que a forma, sendo ignorada,
quebra uma logica pretendida de entendimento dos fatos, das coisas. (Paglia, 2014, p. 139-

144; Manguel, 2001, p. 35-55). A guerra nunca tem razao nem vencedores.

Da mesma maneira, explica-se a razao que leva Marcel Duchamp, em 1917, na busca
para desestabilizar, o entao mundo das artes, e do pensamento, ao tentar trazer para o palco
das exposi¢oes de artes plasticas um tipico mictério masculino, vendido em lojas de materiais

de construcio.

A obra “A Fonte”, além de questionar, a0 mesmo tempo, o objeto e os meios de
expressao para se realizar o objeto; o poder do artista em decidir o que ¢ ou nao arte, também
¢ vista como uma resposta do mundo criativo as barbaries empreendidas pela Primeira

Grande Guerra (Gompertz, 2013, p. 11-28).

Se a arte, como nos diz Ferreira Gullar, é a resposta a vida que ndo nos basta, em
Duchamp a arte perde seu valor de denincia as injusticas do mundo, e se mistura a tendéncia
irreversivel da reprodutibilidade que a industria impunha aquele mundo recém chegado ao
século XX, perdendo portanto seu carater magico, genuino, original, revelador. De que vale

a arte, impulso criativo, e tdo necessario, frente ao poder destrutivo da Humanidade?

Embora nio tenha conseguido expor “sua obra”, no pretendido saldo de artes
plasticas, Duchamp soube muito bem publicizar essa sua ideia, o que germinou no chamado
173 : : 2 , . e, . . .- , .

Conceitualismo” que perdura até hoje, com muitissimos artistas adeptos milionarios e, da

mesma forma, muitos criticos irasciveis (Sant’Anna, 2003).

E importante destacar que o zignow sofrido pela arte no século XX também veio
influenciado por outras motivagées, advindas da tecnologia, da Ciéncia e do pensamento,

com destaque para a fotografia e as teorias da psicologia.

A fotografia contribui com o dispositivo maquina fotografica que, captando imagens,

pela 6tica de quem o manuseia, libera o génio criador do artista plastico para expressar “o

% O filme Meia Noite em Paris (2011), de Woody Allen, ilustra muito bem este momento histérico cultural.
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que vem de dentro”, como defendia Pollock em entrevista'’. Ndo mais um executor da
chamada “arte imitativa” (Ostrower, 1996, p. 309-312), ainda remanescente de conceitos

Platonicos e Aristotélicos, mas um produtor de cultura mais livre.

Por outro lado, as teorias da psicologia, em suas muitas correntes, considerando a
existéncia de varios planos de consciéncia, e constatando a fragilidade do pensamento
cartesiano, muitas vezes erigido, insistentemente, sobre uma unica verdade, abre espago para
a presenca da interpreta¢ao sobre a chamada realidade, privilegiando a subjetividade no

provavel entendimento dos fatos e dos feitos.

A interpretacdo, a produgdo de sentidos, dos significados, no plano de cada
individualidade, torna-se aliada de uma arte que surge, desta vez, entre outras possibilidades
— abstrata — que ndo se pretende facil nem imediata em seu entendimento. Mais uma vez,

liberando o artista de um seu papel determinante em um “compromisso com o real”.

Por outro lado, a arte perde for¢a em sua defini¢ao. O que ¢ arte, afinal? Se nao é
labor, se ndo é “copia da realidade”, se a arte agora permanece “‘engessada” em uma de suas
CCf ~ 2 13 2> M M M

ungodes”, que é “pensar” o mundo circunscrito, menos preocupada com os meios de
produgao e seus resultados, como precisarmos o que ela é, se o resultado, determinando uma

expertise técnica, ainda é o que nela se valoriza?

Mais uma vez, voltamos a arquitetura, que talvez passe ao largo dessa discussio pois,
diferentemente da arte, cuja funcdo também passa por sérios questionamentos (Fischer,
1983), a arquitetura é acompanhada, indubitavelmente, em sua existéncia, pela fun¢ao, o que
lhe garante, no mundo contemporaneo, objetivo e pragmatico, suma importancia, mesmo

que ainda no plano pueril do “capital simboélico”.

A desconstrugao

Finalmente, chegamos a questdo que nos trouxe até aqui: como a arquitetura

responde, hoje, a0 seu momento histérico.

Alguns fatos vieram delimitando os tempos da arquitetura e do urbanismo em sua

existéncia no mundo.

O século XIX, com a grande e inspiradora reforma urbana da cidade de Paris
(Harvey, 2014), impetrada pelo Barao Haussmann determina, segundo teorias da arquitetura,

o inficio da modernidade, pois ¢ ali que surge a chamada “cidade moderna”.

O fim da modernidade, por sua vez, vem anunciado, também por teorias da

arquitetura, em dois momentos: a demoli¢io do conjunto habitacional americano Pruitt-

10 Presente no filme Pollock (2000), com o ator (também diretor) Ed Hartis, no papel protagonista.
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Igoe, entre 1972 e 1976, por questionaveis razdes!!| sobre a eficicia do Estilo Internacional;
e a ja citada Piazza D’Italia, de Charles Moore, de 1979, por suas inovagdes conceituais e

estilisticas.

Mas também existe uma razao para este novo momento denominado pos-
modernidade aparecer, segundo o socidlogo polonés Zigmunt Bauman, nos anos 80 do

século XX.

Uma razao mais sutil do que aquela que a arquitetura proporcionaria em sua

concretude.

Bauman, em entrevista'?, inicia seu pensamento tracando um parametro entre a
modernidade e a pés-modernidade que ele niao sabe, naquele momento (2011), se é uma
transi¢do para uma nova ordem social ou a permanéncia em uma nova forma de vida a se

estender por muito tempo.

Bauman destaca que a estabilidade!? vivenciada na modernidade, analisando uma
colocagio de Jean Paul Sartre sobre o “projeto de vida” — a grande heranca estavel de uma
geragdo daquela modernidade — simplesmente desaparece no momento presente e a

auséncia de expectativas, minimamente proximas, passa a ser a tonica da vida.

Talvez contribua, também para esse estado de profunda instabilidade, a constatagao
de que, se por um lado, estamos todos conectados, o tempo todo, a partir do advento
computador e da Internet; portanto cientes, teoricamente, dos acontecimentos que nos
cercam e da cultura do mundo inteiro, também somos o tempo todo alertados para o “prazo
de validade” deste mesmo mundo, lembrando que nossa sobrevivéncia, enquanto espécie,

parece estar com os dias contados.

Sio dados alarmantes que nos chegam, da degradacao realizada por ndés mesmos, do
meio ambiente, dados checados continuadamente pela ciéncia, além dos tragicos fenémenos

naturais, em varios niveis, que se sucedem nestes primeiros quase 25 anos do século XXI.

Citando o socidlogo francés, Alain Ehrenberg, Bauman revela o momento que seria
o inicio da pés-modernidade quando num Za/k show, dos anos 80, uma cidadid de nome

Vivienne expde, para milhdes de telespectadores, insatisfagoes em sua vida sexual.

" Questionaveis porque, a partir de duas fontes (um documentirio e um artigo), ¢ mais visivel uma ma gestdo do
condominio, em pleno apartheid americano, nos anos 50, e ainda com um sistema fragil (ndo de financiamento, mas de
aluguel coordenado pelo Estado), do que questdes verdadeiramente projetuais modernas. Hd um dado curioso em torno
dessa edificacdo (33 prédios perfazendo um HIS — Habitagdo de Interesse Social) e seu arquiteto, nipoamericano Minoru
Hiamazaki. Ele também foi o projetista do World Trade Center, destruido em um atentado terrorista, em 11 de setembro
de 2001, portanto, Hiamazaki ¢ autor de dois projetos demolidos por razGes politicas: um arquiteto predestinado.

12 Indico a entrevista, na integra, no endereco eletronico encurtado: http://tinyurl.com/mtx9sj6n.

13 O autor americano Marshall Berman ja mostra que ha uma certa “instabilidade moderna” em seu livro Tudo que ¢ solido
desmancha no ar, a comegar mesmo do significado do titulo de seu livro, retirado do “Manifesto Comunista”, de Karl Marx.
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A entrevista de Bauman apresenta inumeras mudangas, na contemporaneidade, que

vao justificar, sem que ele precise resgatar a sua tdo famosa expressao: modernidade liquida.

Incertezas, em todos os sentidos, quanto ao futuro imediato; uma exacerbagao da
vida privada que hoje, muito além dos #z/k shows, ja no advento das redes sociais, adquire uma
exposicao, fluidez e velocidade midiaticas ainda maiores, induzindo a relagdes virtualizadas e
muit{ssimo superficiais, em todos os sentidos, contribuindo para um profundo desgaste da

saude mental dos individuos.

Esta expressao — liquida — pode entdo significar uma profunda instabilidade na

existéncia, a auséncia total mesmo de solidez.

Desconstrutivismo

Também nos anos 80, mais precisamente em 1988, em uma grande exposi¢ao no
Museum of Modern Art (MOMA), de Nova lorque, surge o que se chamaria

1

Desconstrutivismo %, na Arquitetura.

Sua origem, ainda denominada de Construtivismo, muitos anos antes, entre
arquitetos russos, vem a se fundir, posteriormente, com o modernismo, o expressionismo, o
pensamento de Derrida e a jovem pés-modernidade, até reverberar na exposigao do MOMA,
sem se afirmar nem como movimento nem como estilo, mas como uma resposta a frase

lapidar de Louis Sullivan e, de alguma maneira, romper com a forma sem abandonar a funcao.

Arquitetos como Frank Gehry, Zaha Hadid, Bernard Tschumi'®, Daniel Libeskind,
entre outros, fazem do Desconstrutivismo a sua linguagem de expressio arquitetonica,

atraindo admiragao, pelo arrojo do inusitado formal, mas também atraindo ctiticas'®.

O Desconstrutivismo surge entao como uma possivel resposta da arquitetura aquele

momento historico.

Se na poés-modernidade, segundo Bauman, a sociedade de producio, da

modernidade, da lugar a sociedade de consumo, tudo é mercadoria, tudo aufere o lucro,

14 Na pagina https://www.archdaily.com.br/bt/900679/o-que-e-desconstrutivismo ha uma breve exposicio daquele
momento em sua génese e seus significados e abordagens.

15 Antes da exposi¢io do MOMA o tema é discutido no concurso publico que elegeu o projeto de Bernard Tschumi, em
seu Pargne de La Villette, como vencedor. E interessante observar que o arquiteto concebeu, como referéncia de
mobilidade para o transeunte no parque, uma dezena de estruturas vermelhas edificadas que nio tinham, curiosamente,
uma funcio definida...

16 Ao receber o Prémio Principe das Astirias, em 23/10/2014, na Espanha, Frank Gehry foi arguido por um jornalista que
perguntou a ele por que sua arquitetura era “espetacularizada”. O arquiteto respondeu com um gesto obsceno, para
depois defender sua arquitetura, dizendo-se fazer parte de um grupo especial de criadores e desprezando outras
possibilidades formais. https://encurtador.com.br/ixGSY.
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tudo é capital e, portanto, a arquitetura acaba por tornar-se um produto sujeito a uma

marketing comercial continuo e midiatico como outro qualquer.

A modernidade produz, a pés-modernidade reproduz: nio nega nada, torna-se

atemporal, pois tudo aproveita em beneficio do consumo (Harvey, 2014).

A desconstrugao da forma, unicamente balizada pela fung¢do preservada, denota bem
a fluidez, a fragmentag:ﬁo”, o desmonte atual de uma “arte encomendada” cujo destino,
aquele que lhe resta, é também ser, dentro de suas solidas possibilidades, formalmente

liquida 18

Afinal

O presente artigo pretendeu criar dialogismos entre a arquitetura, a Historia e outras
linguagens, no sentido de situar a arquitetura, nao ciéncia exata, como alguns atribuem a ela,
mas — ciéncia social aplicada— no ambito do coletivo e do pensamento, tendendo a técnica
e com desdobramentos para a busca da reflexdo sobre o momento contemporaneo, seja la

como for nomeado.

Se, na modernidade, a arquitetura viu-se conectada ao funcionalismo, que acabou por
simplificar suas formas, por outro lado, na contemporaneidade, a arquitetura tem buscado
resgatar uma estética mais presente e valorizada, embora perseguida por tendéncias diversas,

modelos digeriveis, solugdes externas e comerciais, rapido consumo.

A arquitetura continua, como sempre, respondendo ao seu momento histérico.
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Fundamentos de matematica —
notas apressadas

Ricardo S Kubrusly

prenuncios

a musica como invenc¢ao no inicio musica

e entdo a audi¢dao que a percebe

e depois a matematica que a compreende.

af surge a visao que estende a musica do interior para o exterior

langa no nada o que do som se maravilha

e entao, inventa,..., 0 COSMOS.

no inicio, ainda cegos e surdos produzimos nossos mundos percussivamente

pelo tato que reagia/regia olfato e paladar.

as orelhas do mundo

a musica como geradora do humano que de pé é suas teorias...

as ciéncias cosmoldgicas derivadas da visao, desde Galileu e antes..

encontram na (des)experiéncia de um estranho observatério uma surpresa

e passam a OUVIR o big-bang...

(de)mo(n)strando(?) que é o som da musica das estrelas que movimenta a maquina da fisica

... e tem na matematica sua trilha sonora (sem a qual é impossivel descrever o cosmos)

matematica como modelador universal

contém o mundo e ¢ contida por ele numa espiral de paradoxos

isso a torna e ao mundo infinitos?

se sim, o que é o mundo ja que o mundo fisico é (supostamente) finito

trata-se entdo do mundo e suas representagoes, ai sim, infinitos....

a pergunta permanece: inven¢ao ou descoberta?

o inventor-descobridor é o eu-corpo que, espantado, de maos pensas, rejeitando a maquina ofertada,

ainda caminha.

O homem que se levanta: os 5 sentidos e a primeira versao do abismo.
O local: de costas pro céu sinto o chao da terra na barriga
esse céu do céu que se mistura ao futuro eu-corpo que se inicia na agua e na terra,

com seus gostos de terra molhada e seus cheiros de terra molhada e a textura da vida que se inicia.

O global: da queda do macaco da arvore dos desejos realizados a consciéncia de morte

Invento com a seta dos olhos e descubro com o girar dos ouvidos,
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destinos, noticias do mundo e suas possibilidades

primeiro escutamos para depois inventar o que descobriremos.

da musica a0 mundo: somos transformadores de musica em matéria
da matéria a movimentagao, ainda somos levados pela musica

a matematica como espelho do espelho da musica

espelho do espelho da musica

¢ a trilha sonora de todas as explicagdes do mundo.
Hindiblue

umaba rata

corta a sala

pousa na minha cabega

me espanto

atabalhoadamente sacudo-tudo

ela percorre meu corpo e some

atras da cortina de folhas retas de metal quase cinzas
quase brancas cansadas

como cabelos ...

quando crianga o entardecer nas estradas
era imenso de insetos

densa chuva viva que os para-brisas
liquidavam sem filosofias

hoje

nas estradas de minas anoite¢o quase sem eles

ao longe alguns poucos passaros

famintos.

... uma noite numa caverna diamantina, o medo do que viria, sempre escuro e tenebroso e inverno,
a chuva trazendo os perdidos da noite no cerrado, deitado, s6 com o mundo, eu escutei o coragao da
terra, rasgando seu ronco grave e verdadeiro. Naquela noite sonhei, pelos caminhos torcidos e
naturalmente moebilianos, que minhas extremidades velocissimamente, se encontravam, os pés
brotam nas cabegas, meu fim e meu comego se chocam, da luz relampago do choque remelexo, no
tempo que se da no “gor” do AgorA que se escoa, ecoa uma noticia nova que, escrita pelas estrelas,
que acendem apagam o ruido silencioso dos acontecimentos... Vinha do fundo da terra, do densa
incandecéncia permanente, o som que me adormecera e agora, em sonho, conversava comigo. Ele
roncava a luta imensa e profunda que era a existéncia da lava entre o vermelho que se escorre e o
cinzaverdeazul que para e pensa, das vaporosas batalhas de energias e cores, eu escutava quieto e,

subito, como num sonho que era, acordei , amanhecia e a boca generosa da caverna era, nas luzes da
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manha, o sonho torcido e veloz que em mim dormira. Ave destino sem razao ou destino, gritei as
pedras coloridas que em ecos responderam que era, tudo, apenas um sonho e 14 como aqui, as

logicas sdo sempre outras. Foi o que escutei da montanha.

a passagem ao limite, tao naturalizada pelo ensino de calculo, na pratica matematica dos tltimos
200 anos, ¢ uma extensao desnecessaria para uma matematica, trilha sonora das descri¢cdes dos
mundos, e equivocada quando alugada pelas fisicas se presta a invengao de singularidades. elas, as
singularidades, nao existem nos mundos externos as mentes que os descrevem e, se nOs poupam,
pot nos fazer abandonar o caminho pelo seu final, nos atormentam com seus paradoxos,

pretensamente, fisicos ou da natureza, quando siao apenas singularidades matematico-mentais.

se entendermos a audi¢ao como o agregado dos sentidos receptores do mundo, as nossas orelhas
pelo tato, olfato-paladar e pela propria audigao, serd sempre ela que nos trara a histéria e as noticias
do cosmos e serd sempre com ela que escreveremos nossas memorias matematicas. Escrevemos para

lermos em voz alta.

a nomenclatura hermética que passou a dominar a escrita matematica desde o século XIX e que
dificulta a leitura em voz alta dos teoremas e de suas provas, desloca, intencionalmente a
matematica para o dominio do infinito atual, o concentrado de infinitos que se estabelece no finito e
nos paradoxos do velho pescador de ideias, digo, do velho Zenio de Elea, que, em pendltima
analise, ¢ fruto de uma invasio da visao com seu viés totalitario (melhor explicar bem isso pra nao
ser cancelado) por entre os dominios da audi¢ao e dos sentidos, ditos, da terra. isso ouvi, com meus

proprios olhos, no inexplicavel sonho da caverna.

as matemadticas nao se resumem as suas extensoes infinitarias e muito se pode fazer sem elas na
descricio trilha sonora do mundo. o ganho do infinito nas matematicas nao se da para a que modela,

mas para a que inventa e povoa um nada com infinitas possibilidades.

Modelando o modelado...

Do Continuo que ¢ discreto a impossibilidade, e desta de volta ao discreto, mas outro, distante do
original desconhecido, mas que por falta de opgoes, longe das brincadeiras das criangas, torna-se o
aproximante do real. Este, atormentado por sua roupagem computacional, declara-se inatingivel e
inventa a realidade como possivel limite dos inquietos aproximantes que extraem, como queria Sao
Galileu de Pisa, numeros confessos da triste matéria brutalmente torturada. Haveria outras
explicagbes para o que eu nao consegui explicar agora?

Noés, moldados nas universidades americanas que se espalharam por todo ocidente, deverfamos
prestar mais atengao nas criangas para aprender a formular as questoes das ciéncias e nos artesaos e
pescadores e marceneiros para aprender a resolvé-las.

Vamos escutar o que se diz em volta.

Noticia de agora recebida de uma colega, em um grupo de professores: “Cuidado, GOLPE: meu

'7,

telefone foi clonado. Se receberem mensagem em meu nome é golpe
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Comigo aconteceu parecido - Prolegomenos: Aconteceu esses dias

Recebera, naquela manha um telefonema estranho; do outro lado, além de uma respiragao incerta,
sons aflitos registravam timbres desconhecidos. Depois percebi que haviam clonado meus
nimeros. Nao apenas o do telefone mas também minha identidade, cartoes e CPE. Comecei a
receber ameagas de credores que cobravam dividas que nunca fiz, mulheres me acusavam tanto de
violéncia quanto de ternura, aves me sobrevoavam mudas e certeiras. A vida se transformara,
repentinamente, numa urgéncia selvagem que nunca supus existir para além dos habitantes das
florestas. Tinha que me esconder para continuar vivo e me escondi numa caverna que existia na
velha trilha que ligava o parque a montanha. Ali fiquei por semanas e talvez mais pois perdido perdi
a nogao de tempo. Os segundos pareciam meses e as horas eram uma eternidade de medo,
principalmente nos primeiros dias.

Depois de uma tempestade saf da caverna para ver o mundo e nesse exato momento uma forca
desmesurada me arrastou como uma folha na ventania e me jogou pelo espago sem fim.
Dilacerando-me, esqueco de mim, me perco e ja nao sei quem sou. Caio no asfalto no beco na
praga, pego o 485, volto pra casa, uma casa que desconhecia. Pessoas estranhas me cercavam e eu
nao sabia o que fazer. Meus numeros todos perdidos e com eles meu nome completamente
esquecido, muito embora dele me lembro que me agradava o som quando me chamavam. O mundo
que conhecia se foi. Hoje ando sem rumo pelos comodos da casa. Nao saio, nao falo com ninguém,
nao respondo chamados, me alimentando apenas de versos sofro as vertigens da estrofe. Eu-corpo

clonado, desencontrado e s6, nao mais existo. Se me encontrarem por ai, é golpe.

A Primeira Onda: Se um dia, um estrondo acontecia, eu vi, eu estava l4, aqui, como eu entdo
pensava, antes dos olhos se abrirem, eu vi o barulho do estrondo, antes do tempo, antes dos
acontecimentos, quando s6 o estrondo existia, eu vi, esse eu-ouvido que eu era, eu vi o big-bang

acontecendo. Antes da luz, o estrondo.

A imitagdo pelo eco: A solidao, essa pantera permanente, nossa unica companheira inseparavel,
como A.A. nos ensina, clona, na dang¢a do corpo uma outra danca, que silenciosa se amarra aos pés
e rodopia suas geometrias. Por ela, come¢amos nossas matematicas. A sombra da sombra ¢ ela
mesmo e nao eu que, solitario, a propicio. Com ela, caminhando, escutamos as conversas dos
mundos. Repete-me em gestos os sons que produzo enquanto sou. A barriga fala enquanto respiro e
cla se alonga e contrai respondendo-me com sua respiracao de sombra. A tudo me imita num
improviso permanente. Al6 e ela me responde mexendo sua boca preta e presa ao chiao. Depois, em
outras memorias esquecidas, distante dos dias e das sombras, s6, conversei com as pedras que me
repetiam em cada som uma sequéncia que se afastava e convergia ao siléncio que nunca se dava,
enquanto caminhando produzia estrondos em pensamentos e movimentos. Ali, na aula de Algebra e

Andlise, os fundamentos me chegavam pelos ouvidos.

A reflexdao e o mundo especular onde vigora as légicas dos sonhos: Me atiro, cansado, num lago liso
e plano, como num sonho de Euclides, o splash é o estrondo que inventa a terceira dimensio.

Descartes se alegra, me acena seus eixos retilineos, a onda se propaga, reflete nas margens

135




ganhando todas as dire¢des. O plano, como a vida, ndo basta, o espago surge, entao, no aperto do ar
de encontro as ondas. Escuto seus barulhos, surgem os ventos anunciados pelos zumbidos em meus
ouvidos. Minhas mil milhGes de imagens se multiplicam refletidas nas aguas em movimento. Sou
um infinito colorido que se afoga, inexoravelmente. Afundo, o lago se acalma e reflete o céu recém
criado em meu mergulho derradeiro. O céu do céu ¢é a agua calma que esconde novos turbilhdes de
estrondos e acontecimentos.

Do Zero, o que se diz: Do choro inicial ao ronronar dos vermes, trafego com meu clone pelas ruas
das cidades. Um dia num bar em Sta Catarina, quase me encontro comigo. Me perdi por pouco,
conforme me afirmou certeiro o gar¢om surpreso. Nao sei 0 que aconteceria com O UNIVerso se esse
encontro tivesse acontecido, talvez o eterno retorno retornasse ou um novo estrondo big-banguer-
me-ia a0 avesso de esferas imaginarias onde um eu hiperbélico se distanciara deste eu eliptico que
ainda pensa que pensa enquanto escreve. Talvez nada acontecesse quando eu e meu clone se
encontrassem, além, ¢é claro, da invencao do Zero. O objeto frente a imagem, a ela se une no
espelho, tornando-nos, para sempre, esse ser mobeliano, com uma fita costurada na cabega. O Zero
apareceria na abstracao do espago inexistente, como musica no estanho, infinitésimos sonoros que
se anulariam frente o grito de espanto do reconhecimento do outro especular que a mim se junta.
Um Zero existencial que precederia todos os Zeros de todas as coisas, da auséncia das coisas e dos
pensamentos, minha sombra comigo, ainda danga. Talvez, apenas, ficissemos amigos como
gémeos curtindo nossas morbidas semelhangas...talvez tornassemos um s6 eu-corpo, com seu Zero
interior zunindo seus infinitos gases sonoros. Meus numeros, meus numeros de volta, de novo meu
nome e meus amores refeitos. Quem sabe o que aconteceria, naquela tarde, em Sta Catarina, se nos

encontrassemos, ali, perto do bar do Odracir.
as aulas
15

fundamentos, onde te escondes?

em meio a um duelo/dueto entre felicidade e eternidade

entre interromper o impulso infinito que a morte se nos impoe, quando contamos e vislumbramos o
nao ter-se fim, e o deixa-lo prevalecer

nesse cenario, a felicidade, o gozo, se da na interrup¢io da eternidade/infinito e dessa tensdo

nasce a ideia matematica.

fundamentos, primeira visao das frestas invisiveis: somente o corte no infinito permite o gozo
a organizac¢ao necessaria a constru¢ao e sustentagao de infinitos se descontrola e,

surpresa,

tropega e cai, deixando-se levar pelo tombo.

0 caos se apresenta em uma enxurrada de desejos que se misturam e dele, e nele, surge o gozo.
a felicidade ¢ o acontecimento da interrupg¢ao do percurso do infinito

e goza o gozo dentro do real que se apresenta
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s6 o finito pode ser feliz e s6 o infinito se eterniza

repito: s6 ha felicidade no finito agora que nos cerca.

...e é na tensao dessa disputa entre transcendéncia e gozo que nimeros, caminhando de costas, como
na estoria de Tainah que nio aparece aqui, vislumbram matematicas e as concebem com todas as

suas possibilidades, suas inven¢des construtivas e seus futuros teoremas.

o 1 56 se percebe um e necessario quando o muitos ja distante o reverencia,

o 2 se apresenta e entao o Zero,

artificio de pura reflexio,

longe e alheio ao natural que surpreso inicia.

(a surpresa do Zero ¢ a "esséncia" do espelho)

Zero espelho do mundo, estanho de um mundo que descreve mundos feitos de numeros e pessoas,
seus fundamentos repercutem essa parceria.

da perfeicao simétrica a sinistra densidade da topologia dos Reatis,

onde o real desaparece disfarcado, vestindo a pele, seus perfumes, suas tatuagens
interface perfeita e iluséria nesse eu-corpo dentro-e-fora-inexistentes

ali onde infinito e finito coabitam a matematica ¢ poesia,

e a prosa da poesia busca certeira seus caminhos inexplicaveis.

Subito, cai abatida (pela necessidade de compreensio) e colapsa nos nimeros
constroi asas € voa novamente se aperfeigoa, dispensa as asas e continua etérea
vaga-luminosamente se eleva

e torna a cair
21
como sair do Real e cair na real: relendo textos — a primavera é quando nunca se espera

vivemos inexoravelmente no infinito.

ao trazermos o amanha para o agora que se escoa, determinamos nossa condi¢ao infinita.

ao contrario do senso comum, o Infinito é o padrao desse humano q morre e sabe q morre.

o espanto ¢é desesperado, sem espera ou planos, acontece e é no espanto que o infinito colapsa no
finito. quando nunca se espera é que ela acontece, a felicidade é sempre no finito. no infinito, é

Sisifo, subindo e descendo indefinidamente a montanha e suas iluses.

nos cortes do infinito. nos sonhos como destino, a realidade. estar na no mundo, com sua
indiferenga e sem delicadezas. andar de costas transforma Real em Realidade, quando o futuro nos

alcanca por detras, ali podemos ser e ser felizes: ¢ quando a poesia acontece.
29

a invencao do Continuo ou a taxa de deus

o mundo exterior, como o percebemos, sentimos, medimos, intuimos ¢ sempre finito, desde a
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invencdo do tempo a vitoria inescapavel da entropia no seu repouso final. as matematicas,

estratégias humanas para modela-lo também deveriam sé-las, mas nao sdo. o que acontece dentro da
cabeca?

a invenc¢ao do tempo na fisica, com o big-bang e suas consequéncias, se da, na verdade, dentro do
eu-corpo que se descobre finito e inventa, de uma sé vez, tempo e infinito: caminho e destino

delirantes para uma possivel eternidade.

as matematicas se alargam, alongam englobando finito e infinito, se separam em religides e ciéncias

e tornam a se unificar na matematica hegemonica que se quer linguagem de deus mas se descobre

apenas como obstaculo a compreensdao do eu-mundo que supunha buscar.

a algebra como abstracao da geometria: a leitura dos numeros: réguas, escalas e a diagonal do
quadrado.

da régua marcada pelas medidas com tragos que se transpoem e se repetem a escala numérica
impressa na coisa régua que sera lida e interpretada, passaram-se muitos pensamentos. 0 nUmero que
se lé é o que se percebe pela competéncia dos nossos sentidos. num quadrado de lado medindo

1m o que se 1€ é Im. Se multiplicarmos seu tamanho por cem, teremos um quadrado de lado
medindo 100m. O que se lé é cem metros. se tentarmos, e sempre tentamos, medir a diagonal desse
primeiro quadrado de um metro de lado, com uma régua graduada em milimetros, mediremos
1414mm ou 1,414m (se nossa régua for especial, construida com uma liga estavel quase
inextensivel com uma precisao de décimo de milimetro mediremos 1,4142m — nao passaremos
muito desse nimero que depende da confecgio e precisao da régua, precisio essa que também
depende de nossos sentidos que, limitados, limitam a possibilidade das réguas).
surpreendentemente, para o quadrado de cem metros de lado, obteremos ao medir a diagonal a
distancia de 141421mm ou 141,421m o que difere do que se poderia esperar ao multiplicar por cem
1,414 que nos apontaria para 141 metros e 400 milimetros. a medida da diagonal nao é
independente da escalal Mas isso nao foi o que eu aprendi e o que eu esperava. é, nao foi.,
Mantendo-se uma escala fixa a relagao (razao) das distancias medidas entre diagonal de um
quadrado e seu lado, cresce com o tamanho do lado. Se tivermos um quadrado de lado medindo
100000m (cem mil metros ou cem milhoes de milimetros) mediremos para a diagonal
141421,356m ou 141421356 mm (cento e quarenta e um milhGes quatrocentos e vinte e um mil
trezentos e cinquenta e seis milimetros). A razao entre a diagonal e o lado do quadrado que era
(para o lado medindo 1m) 1,414 torna-se 1,41421356. A medida que aumentamos o lado do
quadrado essa razao se aproxima do que chamamos raiz de dois um numero de pura fic¢io que s6
existe no limite impossivel da passagem ao infinito. mais uma vez, o preco da perfei¢ao ¢ uma

escrita infinita com ja sabfamos no caso PI.

o irracional como destino: a construcao de infinitos e o surgimento da ideia dos indecidiveis.

sera o continuo uma solugao para a questao indecidivel sobre a incomensurabilidade?

o infinito como paz "celestial", a reta Real, a escrita infinita dos nimeros: o preco da perfeicdo é a
condenagao perpétua ao paraiso onde tudo é mistério. por que tudo é mistério? bem vamos la.
Mistério: tudo o que, independente de quanto se nos aproximamos dele, continua igualmente

distante; por mais que o entendamos, sua inexplicabilidade nao se altera.
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o Continuo, a menos de um conjunto de medida nula (0 que ¢é isso?) ... tudo, ou seja todos os
numeros sao mistério puro, ou seja, deles nada se pode sequer falar. Mistéééériolll

qual a intenc¢ao de construir (inventar) uma matematica desnecessariamente perfeitar?

para que ela, assim construida, possa modelar as coisas da terra e as coisas do céu criando assim, a

moda religiosa, uma hierarquia entre as pessoas com suas classes e seus privilégios.
Quer ser FELIZ? Entao volta pro finito.

05
the devil's playground ou pequenos fundamentos das geometrias

seguiremos aqui as brincadeiras de um diabo crianca q inventa o cosmo para iluminar a escuridao
unanime dos reinos de deus. essa primeira maquina do mundo depois tdo copiada pelos poetas,
Dante, Camdes, Drummond entre eles , foi seu primeiro brinquedo, luxuria inicial e definitiva. ali,
na confusio dos primeiros tempos, sexos, destrui¢oes e pensamentos compartilhavam o vazio
reinterpretando-o. seu objetivo era supetlativo: a vida, com suas nuancas, seus dramas e as
inexplicaveis brincadeiras das invengdes das espécies.

as geometrias que ali se percebiam, do nada ao ponto e do ponto ao tudo eram fundadas na mente
diabdlica e infantil desse menino, responsavel irresponsavel pela criagio do mundo.

do diabo velho, falaremos, se pudermos, adiante e breve. agora, fiquemos nos fundamentos das
geometrias... que se estabelecem pelos 4 primeiros postulados de Euclides. o quinto postulado, que
bem poderia ser chamado de quinto dos infernos, ¢ obra ja de um diabo adolescente e contestador
que enganava seu velho deus fingindo ser tnico o que diverso se fazia.

vamos ao primeiro postulado , ato sublime da invencdo desse menino diabo q a partir de um ponto
perdido na imensidao do nada, constréi todas as coisas, da primeira estrela esquecida ao delirio das

IAs e suas ameagas desengongadas.

Por dois pontos dados passa uma retal

Uma unica reta interrompe bruscamente deus, afirmando sua forga e delimitando seus poderes a um
mundo plano livre dos rodopios que o diabinho teria usado na invenc¢ao das primeiras galaxias.
Hehehehehe.

Sugiro a leitura urgente da "Histéria do Diabo" de Vilen Flusser, assim como a permanente releitura

da Maquina do Mundo drummondiana.
12

continuamos descrevendo/escrevendo a luta ininterrupta, universal e permanente entre o que foge e
0 que avanga, o que se esconde e a procura por ele, entre o entre as frestas e o0 monoluto, monolito
ab-absoluto que se quer unanime, imével sonho de Parménides aprisionado e resoluto.

a fresta vencera, rasgo arrancado da paz infinita de 1 deus eterno pelo diabo unhudo e seu tridente

de luz, ou sera derrotada, ao fim e ao cabo pela burocracia estatica do divino?
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A invencao do mundo pelo diabinho feliz coloca em movimento os astros com suas fogueiras de
vaidades, estabelece as mensagens que a cavalo, na velocidade da luz, rasgam matéria e memoria e
deixam no eu-mundo suas marcas.

geometria; o inicio de tudo ¢ seu principio, projeto de a¢ao e movimento.

Se do nada ao ponto um susto acontece, do tudo e suas ilusdes que o continuo representam ao ponto

bastaria uma homotetia. Zero espelho do mundo, o que me reservas?
19

caminhos para o indecidivel: o quinto postulado de Euclides

qualquer funcionamento légico exige, pra obter um grau aceitavel de consisténcia, um interdito.

a natureza regula sua urgéncia por seus perigos. é, sem duvida, obra do adolescente diabo, a
construcdo de sistemas logicamente consistentes. a maga e a serpente nao trocariam simplesmente a
inocéncia (do q é mesmo q estavamos falando?) pelo conhecimento. nao foi este q nos vestiu de
roupas e hipocrisia, mas, sim, a fala essa propriedade logico-diabdlica em nés. é ela com seus
interditos gramaticais q possibilita o pensamento organizado das teorias bem sucedidas, é ela q nos
tentou e possibilitou a quebra do interdito q nos garantia o paraiso e sua troca pelos esquemas
tedricos q passaram a nos regular desde entao. Cada um com seu interdito seus pecados e

transgressoes.

¢ o dilema de todas as estruturas légicas (e qual nao €?) : consisténcia ou (ou excludente!) completude.
Pequena digressio: Respirar ou Engolir torna-se nossa tnica lei, nossa tnica opc¢io. E o
segundo excluido e nio o terceiro como se poderia, a principio, pensar quando se imagina respirar
separado de engolir como duas instancias légicas independentes. Nao o sao! Do ponto de vista do
humano que vive e que sabe q morre nao ha duas valéncias pra sua logica essencial, mas s6 uma:
Respirar-ou-Engolir.
Segunda pequena digressio:
Os interditos que regulam espagos-tempos modernos, as proibi¢cdes do antes do big-bang e do
depois do fim do mundo, garantem uma explicagao légica consistente para o cosmo atual. Viola-las
nos levaria a um tempo circular ou a um eterno retorno para o mesmo ou para o diferente e a uma
infinita quantidade de matéria em um espago infinito. Muda-se o modelo e com ele, mudam-se as

coisas e seus critérios de existéncia.

De volta ao texto: Enfim, vamos ao quinto postulado da geometria euclidiana e a
> q p g
percepcao/invengao dos indecidiveis.

Existiremos?
25

sobre encontros que nunca acontecem: esta noite tive um Sonho, vocé estava nele e eu estava nele.
vi um vampiro e depois um fantasma, demonios de todas as formas e texturas passeavam ao meu

lado. sentia muito medo, tudo me apavorava, cortria em vao € em panico. voce, vocé era o que mais
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me amedrontava no sonho que tive esta noite'. o grande se tornava muito grande, em volta de mim
o espago imenso pulsava. O muito grande aumentando se tornava o tudo que existia e o infinito
entdo se estabelecia para além do imenso imenso que existia. na pratica eu ja o pressentia, dentro e
fora abismos ja se avizinhavam héd tempos e eu como um ponto no espago césmico, como uma
lagrima solitaria no oceano, entendia o infinito antes de encontra-lo face a face numa roda junina
que se movia rodando cirandando, meus olhos nos seus, flechados por verdades de luz e sofrimento
por caminhos que se bifurcavam permanentemente. voce, destino inalcangavel enquanto a roda
girava e os infinitos agora tao perto de tao longe, perto de tao longe agora. o infinito que se dera
sempre depois de todas as distancias estava ali, agora, inalcang¢avel, ao alcance das maos,
inalcangavel, para sempre inalcangavel. o pequeno, por sua vez se amontoava num murundum
fantastico, atraido pelas forgas impossiveis do Zero que sugavam, buraco negro, vertiginosa luz
enebriante que se distancia. o Zero, solitario, intocavel, que a tudo assistia, do infinitamente
pequeno que se aproximava permanentemente € a0 tempo que se dilatava e impedia 0 movimento
tinal que o destruiria. O Zero apavorado, sonhava com o infinito que de tio grande se tornara
pequeno e tao pequeno que por um instante poderia toca-lo. Tocar o infinito, desejo de um solitario
Zero, que nao se sabia.

a conversa impossivel ¢ mesmo a Ginica que acontece. por que O UNIVerso se encurvou, € Como, com
a passagem do infinito grande ao pequeno? a licio das geometrias: de volta ao drama das milhares
de tentativas de demonstrar o que nao podia ser demonstrado. O encontro impossivel, ou fora do
espago ou fora do tempo ou fora da matéria, se da? talvez... no abstrato religioso? no abstrato
matematico? sera? onde se encontram os desejosos de se encontrar quando os encontros sio
marcados em um ndo lugar? ... dentro da cabega? ... ou fora das teorias? afinal, o que é um nio

lugar...? esse suposto encontro nesse suposto nao lugar seria, entdo um nao encontro?

as paralelas nunca se encontraram ou, simplesmente, ndo se encontram, ..., ou se
encontram, sim, em um nao lugar? o que pensava | Euclides, ou o que pensamos sobre o que pensava
Euclides? ... enquanto considerava a possivel demonstracao do que, sem nenhuma outra opgao,
enfim, postulou:

Em um plano, dado uma reta e um ponto fora da reta, existe uma, ¢ SOMENTE UMA, reta
paralela a essa reta dada e passando por esse ponto dado.

ends, 0 que pensas? o que pensamos sobre a possibilidade de encontrarmo-nos em um nao
lugar?

Aconteceria?
03

as outras e as outras das outras geometrias. meu Sonho continua e desta vez Alice comigo se nos
despencamos pelos buracos infinitos e toma cogumelo menines que tudo se agiganta e se reduz

inexplicavelmente. Alice maior que a casa onde eu ridiculo dancava com uma pulga ligeira as

1 Como aprendi com Randy Newman na década de 80 do distante Sec XX
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dodecafonicas serpentinas desse carnaval de espanto. no inicio o sonho era lindo e eu era eu e ela
era ela mas a medida que tomavamos mais e mais cogus, ja ela era mais um eu que o eu que a ela se
assemelhava ja nao se continha e nossas dimensoes variavam e perdiamos nossas identidades a
medida que nossas proporgoes variavam. era estranho ex-estranho o sonho em que juntos éramos
tudo e éramos um nenhum que ndés nao reconheciamos. o fato do pogo ser infinito e sem fundo nos

dava tempo de vivenciarmos muitas experiéncias, mas com o passar dos séculos que em segundos
transcorriam, aborreceu-nos a eternidade e... subito, acordei.

quando damos um zoom em uma imagem nao a deformamos, somente trazemos ela pra mais perto
dos nossos olhos, o que ¢ equivalente a aumenta-la de tamanho mantendo todas as suas proporgoes
intactas. de um ponto qualquer fora da figura (ou da coisa 3 D) que se quer ampliar, traca-se um
cone que acolha tangencialmente a coisa em pauta. Se uma figura no plano, esse cone se reduz a um
simples angulo que encoste na figura em pelo menos 2 pontos e a prenda como uma pinga. A
ampliacdo se da por aquelas figuras/coisas que podem ser desenhadas em uma parte mais aberta do
angulo/cone. Chamamos a essa ampliacdo, somente possivel em espacos planos euclidianos, de
homotetia. essa mudanca nas dimensoes da figura/coisa preserva todas as suas propor¢oes
mudando (ampliando ou reduzindo) apenas seu tamanho sem alterar os angulos originais entre as
“pecas”. nos limites dos processos homotéticos podemos ampliar a figura/coisa ao infinito quando
todos os tamanhos envolvidos serdo infinitos e os angulos , ainda assim serdo preservados, ou
podemos reduzi-la a um ponto, quando todas as dimensoes se anula e os angulos se mantém
invariantes. que coisa né? esse estranho ponto invisivel com os angulos preservados, a figura/coisa
reduzida homoteticamente a um ponto existira como Zero especifico da coisa reduzida, sendo
assim, um nada prenhe de memoria; um guardido invisivel do tempo! nao ha como falar em
memoéria sem falar do tempo. os Zeros de qualquer coisa, diferente de um nada disperso no a-toa
dos pensamentos, guarda uma memoria da coisa desaparecida, guarda e justifica o tempo de
existéncia da coisa exterminada.

e se 0 espago-tempo nao for plano e euclidiano? como se dao os processos de redugao continua de
uma coisa “hiperbélica” a um ponto? Ou como serdao as ampliagdes ao infinitor nas geometrias
hiperbélicas nao existem “semelhantes” cada “individuo™ ¢ inico e qualquer deformagao em suas
dimensoes destrdi a configuragao angular que entao havia. Nnao ha homotetia possivel e o

objeto/figura ampliado ou reduzido ndo mais se assemelha ao objeto original, sobre o qual agimos.

Pequena Digressao: Interessante pensarmos em modelos cosmolégicos nas diversas
geometrias: Se em um espago-tempo euclidiano plano o Big-Bang-Bang inventa um mundo que
guarda na sua (des)memoria as configuragoes, ou seja, neste caso, as Leis fisico-quimicas que,
entdo, permanecerao as mesmas as do quase instante inicial e doravante. Se, por outro lado o
espago-tempo for curvo nao euclidiano, as Leis nao se sustentardo, se alternando permanentemente

através de suas historias. Nao deve ser nada disso, mas da o que pensar, né?
10

Sobre circulos

ouvi falar que um circulo perfeito
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raio arbitrario nunca se enquadra

com quatro angulos e retos lados
guardando o mesmo conteudo e area
sem que essa face de tnico tamanho
exista apenas como matematica
impossibilitada pela pratica

da geometria de régua e compasso

ouvi falar também que o mesmo circulo
detém a area maxima das areas

entre as figuras que retificadas

guardam a sina de um mesmo perimetro

...sabedoria va alento minimo

para pensar um pensamento redondo, passar de um poligono (q é sempre triangulos) para um
circulo, perfeito posto que é circulo, ha, mais uma vez, que dobrar-se ao infinito... os circulos sao
em si, infinitos. nao pelo nimero infinito de pontos que os formam, mas por sua existéncia ideal,
inconfundivel. sao figuras limites, objetos sempre distantes da ideia redonda que os conceberam.
aqui ndo se trata de circularidade, de uma roda pisada no chao, de cirandas, mandalas, nem dos
planetas redondos concretos, luzindo nos espagos, dentro da cabega, nao, o que queremos agora é
sua perfeicao, conversa entre deuses infinitos, distantes, distantes, onde pessoa alguma ousa ou
deseja. o circulo esta 1a soando seu transcendente Pi platonico, universo afora. e mesmo que todos
os deuses gregos se unissem e em unissono puxassem esta imensa corrente de ouro purissimo, cabo
de guerra mitolégico que separa todos os deuses de um sé Zeus , eles nao conseguiriam arrasta-lo
mas ele, com um s6 puxdao voa-los-ia a0 cosmos infinitus e os transformaria em estrelas cadentes e
derradeiras. A ilfada, como as mil e uma noites, forma uma imensa roda gigante girando seus ciclos em
circulos perfeitos. Nao ha procedimentos que nos mostrem a saida, que sera sempre pela porta.

ha sempre um portal que, com ou sem magia, nos transporta para a rua, a sala, o quarto vizinho ou
mesmo para uma outra dimensao. podemos imaginar a reta como um circulo de raio infinito (ou a
passagem ao limite quando o raio cresce desmensuradamente). Ha, também, uma passagem reversa
da reta (ou seus segmentos) para o circulo quando o vemos como o limite superior de poligonos
regulares quando o nimero de lados cresce desmensuradamente.

Se trouxermos todo o universo plano para dentro de um circulo (o infinito sera sua borda
impossivel) podemos construir um modelo para o plano hiperbdlico, lugar estranho e real onde
triangulos tem a soma dos seus angulos internos sempre menor que 180 graus, onde nao existem

retangulos e, onde provavelmente existimos nossos eu-corpos aflitos e famintos de explicagdes.
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no modelo de Poincaré das geometrias hiperbélicas, somando os angulos internos do triangulo
temos :a+3+y+52,314+38,73+53,52= 144,56°

17

ah... esse é o infinito que trazemos na nossa bagagem intuicional ... a velho gato de rabo infinito de
que tio Antonio falava, a S¢é na Santaninha, 14 do Maranhio, que em sonho, descendo as ladeiras,
aprendi com o velho Newton ... foi 13, nesse infinito, distante o suficiente para nao nos amedrontar,
que conheci a poesia, foi de 14 que trouxe meus melhore versos e, claro que sera para la que iremos

depois que acabarem os sonhos e a vontade de sonhar

se eliptico, o universo, ¢ claro e ndo seus astros que como barrigas tem suas falsas paralelas sempre
se encontrando no umbigo do mundo, de onde nascem as horas que inventam o tempo, o
movimento e as ilusdes que nos possibilitam. esse umbigo mae de todos os momentos.

o numero!? se eliptico, ndo hd infinitos ... o eterno retorno seria inevitavel se assim desejassemos e

claramente evitavel se retorndssemos para o diferente.

Pequenina digressao: se o MESMO for diferente de SI, ha de se retornar ao nome para que
ele se torne diferente de si. Ha de se retornar sempre para que o mesmo se diferencie do mesmo

surge assim o principio da nio identidade AFA! ...

se o universo for hiperbdlico a soma dos angulos internos de um triangulo seria sempre < do q 180°,
a ideia de objetos semelhante desaparece, reina a individualidade; a 4rea, o volume, a massa
determinam inequivocamente o individuo fisico-geométrico que nao se relaciona, pela falta de
semelhantes, com ninguém e vive isolado dentro do fora de si. o infinito existe e esta no finito, pode
ser percebido, visto, ouvido, etc... mas permanece inalcangavel, 1a nao existem retangulos,

essa figura tdo estruturante com seus 4 lados paralelos e seus 4 angulos retos.

Segunda Pequenina digressao: caminhava o professor de matematica, invisivel, pelas ruas e
seus quarteiroes esquadrinhados por urbanistas tio euclidianos, quando ao avistar um idoso aflito e
desconsertado pelo assalto que acabara de sofrer e gritando que fora roubado e que lhe levaram a
pasta que trazia e seus valiosos pertences; dizia, ainda confuso, que nela se encontravam
pensamentos ainda em formacao, mas promissores, poemas de um poeta morto e desconhecido que
ele, por sorte e destino, soubera desenterrar de escombros concretos na memoria irrecuperavel, e
isso parecia mesmo sério e verdadeiro. Gritava atonito por socorro e varios agentes do bem se lhe
acercaram e com eles esse professor invisivel que por 14 passava a contar carneiros inexistentes. E o
idoso explicava atordoadamente que se lhe levaram, os jovens indecifraveis que se bruscamente
encontraram com ele naquela esquina entre a demora e o despacho, onde outrora encontrara um
figado perdido e conversante, ali, em meio a confusao aglutinada do momento, os jovens
indescritiveis lhe levara a sua querida pasta de couro marrom, retangular. ..,

--- Retangular, exclamou o invisivel gedmetra hiperbélico, IMPOSSIVEL! Retangulos nio existem.
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Os policiais que ali se encontravam, em vez de recolherem o idoso ao asilo do qual provavelmente
havia se evadido, preferiram, LOGICAMENTE, deter o professor que passou a exercer sua

invisibilidade na prisio manicomial.

[J quaorot QuADR 01
QUADR 02 5 [ auadroz

24

Depois da geometria,vamos cair na folia, a algebra: seus fundamentos sao os da aritmética com
seus numeros e so eles, ordenando os acontecimentos.
O 1 edele 0 2. O eu e dele o outro. O eu-corpo e depois o universo que torna a pessoa apta ao 1 e ao
multiplo. Até chegarmos ao inexplicavel 3 com sua transmultiplicidade impossivel, que se entranha
ao 1 e ao 2 gerando a complexidade que se nos exige e conforma, passamos primeiro pela invengao
do Zero: caminhando pelo desconhecido o amedrontado-corajoso se detém a cada susto. Para e
sente o mundo por seus 5 sentidos que de fato, sao um sé sentido e que sendo um s6 pode ser
multiplo sem se dissociar. O mundo cheirado escutado apalpado lambido e visto é observado
analisado percebido em toda a sua plenitude e um passo atras sempre se observa antes de se seguir a
frente. Do 2 ao um e deste ao Zero que nao sendo o ponto de partida, posto que do 1 que ali jazia,
em todos os lugares, repleto e unanime inicia ele solitario como o destino a jornada preenchedora de
todas as coisas. Do 2 a0 1 e depois ao Zero para s6 depois ousar-se o 3 do qual, por nada dele se
poder falar, cai-se no abismo abstrato onde habitam o 3 e seus sucessores 4,5,6, até os trés
pontinhos que servem sempre de vestimenta final a todas as sequéncias de nimeros.

1,2,3,... e os postulados, sempre bem formado e formulado por Peano e outros
instrumentos. ..
Do 1 e sua inexoravel permanéncia, evidenciada pela existéncia dos meus dedos que, comandados
por sua doutrina minimalista e total, digitam afoitamente essas linhas que jamais serao lidas e
ficardo eternamente presas ao doc/pdf que as aprisiona no 1 que as domina, nao se precisa falar e
nem devemos tentar dele falar, pois sua compreensio ¢ a compreensiao do principio que é sempre
matéria de agao e ndo de compreensao.
Do 2, espelho solitario do 1 que se afirma 1, se abrem as portas desconhecidas do estanho que,
quieto, invisivel reflete e assegura o inicio permanente e sem esperanga. ¢ atras do espelho que o
mundo se revela e a sequéncia dos nimeros naturais é construida assim como os grupos circulares
no seu modo pido girandinho de ser. Cria-se assim o mundo e seus vortices, a estrutura fractal de
todas as complexidades, com novos universos dentro de cada vortice e a obsessao pelos telescopios

e sobre o que eles inventam entre-lentes.
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Pequena digressao: no dia do meu aniversario de dez anos, nesta mesma casa que hoje
habito com mulher e gatos e cdo e galinhas e, as vezes filhos e neto, esperava ansioso a chegada de
meu pai que viria e veio, como sempre as sextas, no seu majestoso Plymouth verde. Primeiro as
luzes fortes dos fardis iluminando o portao baixo, branco e coberto de amalandras, depois o ronco
do seis poderosos cilindros e o carro, enfim, perfeito estacionado na garagem modernista que hoje
em varanda transformada, ainda guarda as fotografias preto e banco do enorme carro verde e do
enorme pal que dele saltava e alegre e em seu bigode permanente me entregava um presente
inesquecivel.

Era uma luneta telescépica que abriria minha mente em duvidas. No dia seguinte bem cedo apontei o
aparelho para o morro ao longe em frente a casa. As coisas todas ressignificadas, aumentadas ou
aproximadas e de cabega pra baixo me espantavam e maravilhavam. Descobri, naquela manha que
escondida entre arvores havia uma casa pequenina que nunca pude perceber e ela, de cabega pra
baixo, desafiava minha imaginacio e entendimento do mundo. Sera que a casa que eu via era
concreta ou apenas uma criagdo de uma crianga feliz? Serd que a mocga de saia vermelha que, de
cabeca pra baixo, estendia roupas, que virada pra cima desafiavam a gravidade e colocavam o céu
no chio e o céu do céu na terra verde que modela os morros. Ela era linda e eu, secretamente torcia
pra que sua saia caisse pela forca gravitacional, naturalmente, para que dos meus 10 anos eu
pudesse entender melhor os acontecimentos. Cansado da luneta misteriosa, tornei a olhar o morro
que agora, virado para cima nao me revelava nem a casa nem a moga, calando, enfim, minhas
fantasias humanamente infantis. Era invencao da luneta, pensei. A casa, a mog¢a nao existiam no
mundo real mas eram, era claro pra mim naquele momento, criadas pelo poder desconhecido do
mundo entre-lentes da luneta dourada. Em busca mais da moga do que da casa escondidas na
floresta, desmontei desastradamente, com um chave de fenda e um martelo a bela e inesquecivel
luneta dos meus 10 anos, a procura das imagens que, eu tinha certeza, eram fabricadas dentro da

luneta. As consequéncias, previsiveis, foram de ordem familiar e, portando, delas nao se pode falar.

Do Zero, o que se diz? ... sempre se repete: Antes do 3 e depois do 2, é 14, nesse /2 lugar que se
esconde, o Zero que a tudo contem. O simbolo do nada, o espelho de um mundo que nadificado
ganha enfim seu nome e seu entendimento.

O Zero inicio, vazio que, magico como um big-bang, inventa todas as coisas, mas sem memoria,
nada contém. Neutro como o falso desejo das ciéncias que acompanha, ornamento formal na
duvidosa arquitetura de um mundo feito de nimeros. Atomo vazio que assinala como um prefacio
desnecessario a ficgao de deuses matematicos e demonios metafisicos. Dele, deste Zero repleto de
eu e cujo verbo a arrogancia determina, surgem estruturas simétricas imaginarias onde sua presen¢a
invisivel a soma age inconsciente, nadificando todos os nimeros, na multiplicacdo. Inventa um
impossivel infinito que apavora, quando por ele se divide um nimero qualquer. Do pavor surge
sempre a lei e a proibi¢ao. Veda-se o infinito e a divisao que o possibilita, na infinita gestacdo de
todas as regras. Esse é o preco que pagamos pelo deslocamento do Zero do meio dos nimeros para
o seu inicio. Sem memoria e sem desejo torna-se um analista distante dos seus numeros que deveras
desconhece.

o Zero espelho do mundo, ali entre o dois e o trés aprendendo a ser nimero e a ser fora dos

numeros, Zero memoéria sempre Zero de alguma coisa ou acontecimento. Quando Zero de nimeros
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¢ como se fora o mesmo um Zero inicio e vazio, quando de coisas que ja nao mais estao ganha
concretude e se porta como homotetia a um ponto e que sendo nada, ainda assim representa, para
além do discurso saudosista, a coisa que outrora(?) foi... ou melhor, a coisa que deveras é. Seu
poder de nadificagao ¢é substituido pelo de compressao ao limite, cria de uma sé vez infinitos e
infinitesimais, reinventa poeticamente a matematica e constroi suas possiveis narrativas para os
mundos e suas explica¢oes l6gicas e misteriosas.

¢ a memoria da fita de Mobius na sua linha central que carrega a lembranca da meia tor¢ao que a
definia como nao orientada que funda a pessoa com seu universo dentro da cabega e sua
surpreendente capacidade de ser parte de um todo, tudo que a contém e que fora de si ¢ em si
guardada. ¢ ele que nos faz fora de si e reinterpreta como ainda do eu-corpo as logicas de nao

identidade onde A é sempre diferente de A. se as légicas classicas sio geradas no corpo que cresce, é no
eu-corpo nao orientado, no eu-corpo costurado na cabega, ostentando sua banda, contrabanda

na imagem de sua linha de memoria torcida, central e definitiva, é nesse eu-corpo herdeiro do Zero
espelho do mundo, que nascem as logicas possibilitantes das artes, religides e brincadeiras. OK,

claro que iremos falar dos postulados e dos axiomas que sendo iguais sao sempre diferentes.
07

o que poderia ter sido: 14, diferente daqui, o que poderia ter sido nao esta descartado, podendo
acontecer desde que recomecemos com outras obriga¢oes, outras leis, outros postulados. cada
postulado em um sistema organizado de proposi¢des determina certas condigdes de existéncia para
o modelo que o sistema quer descrever. todos os “o que poderia ter sido” sdo resultados de escolhas
que fazemos. escolher, sabe-se, é deixar de fora. na vida onde regulado pelos tempos locais, globais,
internos, cosmicos, atbmicos, ao deixarmos de fora uma cadeia de existéncias e seus complexos
desdobramentos nao mais os recuperamos a nao ser que se saia da vida para alguma forma de
literatura escrita pelas artes. na vida deixa-se sempre de fora para sempre. o que poderia ter sido
torna-se entdo esquecimento ou artes. Nao é que a “vida nio basta”, como nos ensina o poeta” mas
que a vida ¢é, pelo designio dos tempos que a regem, deixar, sempre, de fora as infinitas
possibilidades do que poderia ter sido que sempre se transformam em literatura contada pelas
infinitas artes que se nos acompanham. O “sempre” ja determina os caminhos temporais a que
somos inexoravelmente submetidos. 14, onde o tempo nao faz sentido nem tem morada, todos os “ o
que poderia ter sido” coabitam gerando mundos diferentes que, até certo ponto, conversam entre si,
mas que guardam sua peculiaridade e preservam suas bem determinadas possibilidades. dado uma
escolha posturar, define-se uma viagem especifica de possibilidades que se articulam entre si de
maneira similar as de outras articulagdes de possibilidades ora deixadas de lado. 14, nas

matematicas, universos paralelos sao construidos pelas escolhas dos postulados e suas versoes que
fazemos. Sem tempo, o que poderia ter sido, sempre é e o que ¢, é apenas mais um ““ o que poderia
ter sido” que acontece. O mundo de possibilidades ¢ potencialmente infinito e isso pode ser
demonstrado em alguns desses mundos pelos teoremas de Gédel que garante a infinitude para

alguns desses modelos. Eis uma nova palavra-chave; vamos falar de modelos.

2 Ferreira Gulart afirma isso que se repete sempre que ele aparece em nossas recordagoes
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modelos: um modelo ¢ a descricio compreensivel para mais de uma pessoa, de um mundo,
imaginario que pode ou nao ter sua contrapartida no que chamamos de realidade. Um modelo
matematico ¢ a descrigdo matematica ... blablabla. se partirmos, e partiremos sempre, da hipotese
de que tudo que existe, dentro de qualquer critério de existéncia possivel, o que engloba do sensivel
ao onirico, cada qual com sua ontologia pertinente, existe em uma légica que o possibilita e que
qualquer l6gica coexiste com sua matematica associada; havera, e ha, uma modelagem matematica
para todas as coisas. Cada coisa gerando sua propria matematica, que pode ou nao ser a matematica
usual, oriunda dos postulados celebrados nos livros e nos institutos, nos garante essa possibilidade
de modelagem de qualquer e todos os mundos.

A pergunta sobre se a matematica “tradicional” seria ou nao capaz de modelar todas as
coisas e/ou todos os mundos possiveis, tem como resposta um sonoro NAO! muito embora, possa-
se, a principio, sempre alargar os seus (da matematica tradicional) dominios acrescentando novos
postulados independentes, seu (da matematica tradicional) comprometimento com as légicas
classicas e/ou suas detivativas, se lhes excluitiam a possibilidade de modelagem de mundos nio
classicos longe das causalidades tradicionais e atrelados a 16gicas macigamente contraditérias onde

vigoram o fazer artistico, religiosos, oniricos, e subterraneos.

Pequena digressao: sobre os novos mundos descobertos pela prova de que nio era possivel
provar o quinto postulado da geometria euclidiana. A independéncia de um postulado ¢ a sua

afirmacdo indecidivel; uma proposi¢cio ou um acontecimento no mundo logico é independente, se e
somente se ela for um indecidivel no conjunto axiomatico pre estabelecido antes, ou melhor, fora de

sua afirmagao postular, i.e., no conjunto de postulados existentes sem esse novo postulado.. Apos
mais de 2000 anos de estudos e contradi¢oes intelectuais e pretensas impossibilidades logicas,

provou-se, dentro da geometria euclidiana tradicional que o quinto postulado de Euclides era de fato
independente. Essa demonstragao veio com a descoberta/invencdo de novas possibilidades

geométricas, a saber; as geometrias hiperbolicas e elipticas, ao se negar a afirmagao de que dado um
plano e uma reta nesse plano, por um ponto fora da reta, existitia apenas uma reta passando por
esse ponto e paralela a reta supracitada. A indecidibilidade deste “a2penas uma” torna possivel
negar a afirmacdo “apenas uma” de duas maneiras; tanto pela afirma¢ao de que por esse ponto
fora da reta ndo passaria nenhuma reta paralela o que geraria um sistema geométrico sem a
existéncia de retas paralelas , ou seja, dadas duas retas quaisquer elas sempre se encontrariam em
pelo menos um ponto de intercessao., ou pela afirmagao de que pelo ponto exterior a reta passariam
mais de uma reta paralela, o que seria equivalente a dizer que por tal ponto fora, passariam infinitas
retas paralelas ( por que?). Essa afirmagao da origem as geometrias hiperboélicas para as quais temos

varios modelos matematicos possiveis.

Segunda Pequena digressao: os axiomas da escolha e as hipoteses do continuo. Os
adoradores dos fundamentos, como os adoradores dos nomes que acham que o nome determina e
especifica 0 nomeado e seu comportamento légico, acham que nos longinquos dos fundamentos
encontram-se todas as explica¢oes de todas as coisas e que existe sim uma matematica que é aquela

que se pratica na linhagem greco-europeia-americana e que neoplatonicamente setia capaz, se nao
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de modelar todas as coisas, de crescer ordenada e infinitamente na dire¢ao de uma posi¢do meta
religiosa como queria Galileu; o alfabeto de Deus, logo o préprio Deus. E claro que os matematicxs
acreditam nessa bobagem, basta andar pelos corredores de qualquer instituto de matematica por

’

al...

um postulado precisa ser independente e gerar novas possibilidades. a matematica hegemonica, para
usar um termo socialmente espantado, vive no seu afazer pequenos grandes dramas devido a
diferencas entre sua pratica e seu sonho teérico. novos postulados sao introduzidos para suavizar
essas discrepancias e seus detalhes sempre se encontram nos limites naturais de nossa pequenez. o
axioma da escolha, famoso por sua suspei¢ao contraintuitiva, 6bvio para matematicas finitas, torna-
se importante e semi intoleravel no caso infinito permitindo as desejadas expansoes para novos
mundos infinitos os quais temos sempre muitas dificuldades até de queré-los. a hipdtese do
continuo sugerida e defendida por Cantor no seu delirio definitivo das cardinalidades infinitas dos
transfinitos que aconteceriam ao saltos, tem o mesmo papel do quinto postulado de Euclides que
como este, parecia, de todo jeito, ser um teorema dedutivel dos outros postulados preestabelecidos.
ao demonstrar sua indecidibilidade criou-se, assim como na geometria 100 anos antes, novos
mundos que, entrelagados ao dito axioma da escolha para conjuntos infinitos, geram infinitas novas
matematicas que servem para a modelagem de infinitos novos mundo propiciando uma certa

disneilandia intelectual bem ao gosto dos pequenos humanos que se queriam grandes.

A tempo: um mundo ¢ sempre o que ¢ em si; uma sequéncia de eventos ligados por uma
espécie de tempo que sempre serd chamado de tempo e que tem por finalidade especifica

diferenciar o que ¢ do que poderia ter sido.

Corolario final: distraidos acabamos, sem nos esfor¢ar para isso, por responder a pergunta
filosofica central das matematicas: o que sou eu? Ou melhor o que sdo as matematicas?

Uma matematica ¢ um modelador universal e atemporal.

Universal ndo no sentido de que todo e qualquer mundo serda modelado por uma matematica
especifica e abrangente para conter todos os mundos, mas no sentido especifico de que para
qualquer mundo (que poderia ter sido) existe uma matematica que o modela, ajustando-se
convenientemente seus postulados. Nao ha uma matematica que modele todas as infinitas
possibilidades do que pode vir a ser, mas para cada mundo possivel existird sim uma matematica
modeladora.

Atemporal pois sendo o tempo justamente aquilo o que impede o que poderia ter sido de ser
e 0 que se nos impde o que ¢, enfim, o que chamamos de realidade, atrelada a seu tempo para ser
capaz de cumprir seus designios ela, a matematica, precisa se desapegar de tempos.

As restri¢coes a0 modelo matematico nao siao impostas pelo mundo modelado mas, somente,

por sua estrutura axiomatica que sempre pode ser modificada guardando suas obrigagoes logicas,

A tempo 2: a questdo sobre se esses novos mundos sdo ou nao mundos reais remete a do que
¢ ou nao real e a da diferenca entre realidade e real, questoes essas que revemos a todo instante e

que, desta vez, deixaremos passar pelos rios secundarios de nossos pensamentos. Essa questao ¢é
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irrelevante e impertinente nesse texto, pelo menos enquanto escrevo este paragrafo digressivo.
Qualquer mundo, imaginavel ou nao, com sua légica propria e peculiar, sera modelado por uma
matematica axiomaticamente projetada para a tarefa especifica de modela-la. Ele sera sempre um
mundo que poderia ter acontecido, e que talvez aconteca alhures, se para tal, assim, se organizarem

0s acontecimentos.
14
prolegdbmenos: a menina amora
2 sonetos tragicos

na pata do morro do lagarto a vila contempla o mapa
o mar se estende calmo até a antiga fazenda abandonada
o frio abriga a lua enquanto o escolhido é devorado

lentamente e resplandece resignado no olimpico banquete

a maré cobre todos os rastros reiniciando os dias

os 5 sentidos indicam caminhos desconhecidos

os modelos apontam sentidos contrarios

a matematica orna os discursos de um lado, de outro

o vento se emaranha nos cabelos que se misturam

de costas, o lagarto aparece novamente seus olhos de pedra
brilham, me seguem no encal¢o enquanto caminho

se atiram no mar que se revira e volta a calma anterior

a menina amora corre falante, seus versos de flor

seu nome de fruta seus pensamentos de estrelas

que luz ¢ essa que trazes
nas palavras quando sopras
teus ventos pelas cabegas

do planeta agonizante

talvez nao saibas do voo
que inicias delicada
em cada inocéncia viva

em cada sotrriso franco

quando o cosmos distraido
se curva e te sentira

pelos ouvidos do mundo
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talvez soubesses de tudo
de um extremo a outro, do nada

ao inicio do p6 do 1
a forca da pedra: onde se perdem os modelos

0qér:

a coisa antes do modelo

a coisa no modelo que é o modelo da coisa mas nao a coisa modelada que é... a coisa modelada?
a coisa depois do modelo que sendo a coisa modelada difere da coisa antes do modelo

a diferenca das coisas depois do modelo e antes do modelo a que se refere?

sera o defeito do modelo e, portanto medira sua imprecisdo ou ... ou seu acerto, contrariamente?

entreparéntesis (...)
(como comparar o modelo com a coisa se a coisa entra pelos 5 sentidos e s6 pode ser
percebida longe do modelo... como comparar resultados numéricos com sensoriais? ... € se a coisa
s6 pode ser vista pelos modelos que dizem modela-la (acreditem, existem essas coisas) como
proceder? os métodos iterativos de modelagem seguem a lei, conveniente, de que se uma sequéncia
de iteracGes gera resultados que se aproximam entre si, entdo a coisa DESCONHECIDA esta sim,

sendo bem(?) modelada. Durma-se com isso.)

0qér:

o modelo da coisa modelada é a coisa remodelada que nao sera nem a coisa antes nem a depois mas
uma terceira coisa com seu terceiro defeito-acerto de ser . Ou niao? Ou serd o0 mesmo modelo

da coisa modelada?

O modelo do modelo da coisa remodelada ¢ igual ao modelo da coisa remodelada ... como uma
proje¢ao: P(P(x))=P(x) ?

vamos adiante: o que se perde com a técnica - vamos pela covardia do exemplo:
a foto da foto deveria (e teoricamente é) ser igual a foto, mas o que temos depois da técnica é: a foto

da foto é sempre diferente da foto.

entreparéntesis 2 (...)

(¢ claro que a copia digital, feita de um cartao de memoria para outro nao perde informagao
se tudo estiver funcionando, ..., mas isso nao é a foto da foto que sempre é intermediada pela
técnica. ... isso ¢ o modelo do modelo da coisa remodelada que é modelada na planificagao
executada pelo processo 6tico e remodelada na digitalizagao que a traz do fundo, do plano, do
sensor para o cartao de memoéria... quando se equilibra... o mesmo nao se da com o modelo que, a

partir de um certo ponto, sempre se reproduz igual , i.e., 0 modelo do modelo ¢ igual a0 modelo)
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os (des)caminhos de Kurt: Godelianas brasileiras (as 4 primeiras historias improvaveis)

1 - quando Witty” escreveu o dltimo aforisma do tractatus, debaixo de fogo, entrincheirado,
imortal, silenciava, por fim, diante do que nao se podia mais nem falar. Sim, havia aquilo que, nao
por vergonha ou pela delicadeza® que levara a vida de Rimboud, do qual nio se podia (nem) falar
porque jazia imerso em logicas incapazes de se articularem em palavras. Nas logicas que sustentam
o mistério puro s6 o espanto mudo tem lugar.

Algo acontece que desconhecerei. Expulso do universo que me resguardara até entdo, onde
protegido pela dupla negagao quando dois “naos” faziam um “sim”, colapsado escapo desse ultimo
utero de onde emerjo perplexo para essa identidade perversa da pura diferenga quando tudo é
sempre diferente de si e eu, diferente de mim, me busco platonica e sonhadoramente. Fora do
universo matematico estarei condenado, pelo espelhamento matematica-fisica, a ser fora do
universo fisico, igualmente, e 14 onde nio sei, nunca saberei com quantos “naos” se faz um “sim”,
viverei atormentado pelo n-infinito excluido que buscava inocente sem saber aonde ele me levaria.

E me levou até aqui, onde indecidido sou.

2- a nuvem densa espalha o passo da memoria
me lembro do dia em que chegamos a esse aqui
entdo desconhecido, cheio de sonhos e esperangas
tu estavas 14 como num sonho e amedrontado
nao te reconhecia. Vi um rasgo de céu por tras
das horas que se desenrolavam lentamente
gritei analpia, esta palavra estranha que em mae
se transformara abracou meus olhos e meus ouvidos
cal, como corpo morto cai, sem alternativas
por sobre a grama espessa e umida guiado pelo cheiro
que de todo lugar se alastra me trazendo noticias
arranhado pelos espinhos da terra, senti o gosto do amor
as frestas de céu sumiram mas entao eu ja sabia

que atras das nuvens densas, existirias.

3- nao buscava o erro que ¢ tarefa dos especialistas mas uma proposigio dentro do sistema
que nio pudesse ser demonstrada. Ela redimiria toda a reflexdo que me fizera tdo pequeno diante
de tdo grandes inasciveis portais matematicos, ela justificaria tentar encontrar a compreensao onde
s6 havia espanto e me traria a certeza de poder continuar quando ja mais nada fazia algum sentido.
Era preciso demonstrar que algo nao podia ser demonstrado, que na iminéncia do paradoxo a
verdade dissolvida se reergueria em novas possibilidades. Era preciso vencer os paradoxos, mas

como lutar com inimigo tao sorrateiro que se estabelece na queda dos principios e no escorregio das

3 Wittgenstein, o primeiro que se tornara o segundo que reencanta, entio, o que, em guerra, desencantara.
4 Oisive jeunesse/ A tout asservie;/ Par délicatesse/ J' ai perdu ma vie./ Ah! Que le temps vienne/ Ou les coeurs s' éprennent./ ...

Juventude ociosa/ a tudo escravizada;/ por delicadeza/ eu perdi minha vida/ Ah, que venham os tempos/ onde os coragdes se
apaixonem./ ...
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l6gicas naturais? Como encara-lo de frente com armas numéricas somente se ha muito os numeros

se transformaram em miseros mistérios. Renumerar, renumerificar, encontrar, entre tantos, aqueles que
me indicariam o nome e o destino de cada frase matematica. Era preciso, como sonhara

Pitagoras, retransformar todas as coisas em nimeros, esses amigos isentos, esses esqueletos puros,
esses cadaveres de ideias. Ajoelhei-me diante do espelho, me lembro, antes de quebra-lo. E é com
essa imagem partida e repartida nos estilhacos do que fora esse eu-corpo filoséfico que buscareti,

nao uma palavra, mas um numero.

4- Num mar de esperma eu mergulhei meu eu-ovo derradeiro. Ali onde todos trepavam com
todos, dissolvido nas histérias do tempo eu, heliogabalo indecidido pelo destino do império, surgia
da lama do amor e reconfigurado serei, entao, o numero tanto buscado pelos germanos gedmetras
do caos. E na contradigio iminente de existir que a vida se faz indecidida em género, nimero e
grau. Olhei teu rosto crianga pela primeira vez quando meus olhos se abriram e reconheci que eras o
numero que me transportaria as verdades que, embora nao soubesse, hé tanto tempo, em vao,
buscara. Seremos aqueles por quem estavamos esperando: a afirmac¢ao que nao pode ser
demonstradar Existe a coisa que nenhuma outra coisa dela suspeita? A causalidade rompida, a

formula de Godel! ...
G(y) =y Vx, 7(x—y)

¢ uma “verdade” demonstravel dentro do sistema se y=G(y).
hehehe... a proposicio dentro do sistema que nio pode ser demonstrada é que existe uma

proposicio dentro do sistema que nio pode ser demonstrada.
isso ¢ bom?  isso ¢ ruim?  nem bom nem ruim? ou bom e ruim?
28
os (des)caminhos de Kurt continuam: Godelianas brasileiras (as 4 segundas histérias improvaveis)

5- 0 nome das coisas e as coisas sem nome
a importancia dos nomes nas coisas ¢ sabida. O nome tanto ajuda como pode atrapalhar. Vejamos
pot exemplo a questao dos transfinitos de Cantor que, sabe-se 12 por que cargas d’agua, nomeou o
primeiro transfinito por X ® e ndo ' N como seria de se esperar por tratar-se do primeiro
transfinito... fazer o que... tratar o 0 como valor l6gico associado ao falso, oposto ao 1 associado ao
verdadeiro na logica de Boole passa a ideia de que o falso ¢ uma auséncia do verdadeiro quando, na
verdade, o falso ¢ o oposto ao verdadeiro e deveria ter sido associado ao -1. Além da importancia do
nome das coisas ha também as coisas sem nome ou cujo nome nNao tém a menor importancia como
os objetos fundamentais nas matematicas que privilegia sempre a relacio entre seus elementos que,
como lembrou Hilbert, poderiam ter quaisquer nomes desde que mantivessem as relagdes
matematicas pertinentes entre si. Por 2 pontos passa uma unica reta ¢ uma sentenca matematica que
estabelece uma relagao entre dois objetos que eu chamo de ponto e reta mas poderia chama-los de
berinjela e sombrinha desde que por duas berinjelas passasse apenas uma sombrinha. O importante

¢ que por 2 ... passam apenas 1... Essa primazia das rela¢cGes sobre o nome das coisas se estende
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para além das férmulas, nos procedimentos matematicos que usam a linguagem comum e seus
sentidos associados para construir uma a¢ao matematica. Por exemplo quando escrevo (A—B) o
que esta dito é que “A ¢é suficiente para demonstrar B” ou simplesmente que “A prova B”. A esse
discurso descritor explicativo sobre as formulas matematicas chamaremos metamatematica. A
metamatematica é essencial a construcao do entendimento matematico e sem ela nao ha como
demonstrar teoremas ou construir teorias. Frases como: A ¢é falso ou B é verdadeiro se incorporam
dentro da estrutura matematica e tornam-se objetos metamatematicos independentes de A ou B. As
metamatematicas estao sempre junto com as matematicas formando uma s6 coisa. Como o corpo
que nio se encerra na pele/pelos que aparentemente o limitam transcendendo pelo cosmo afora
buscando seus infinitos na pessoa que se estabelece, as matematicas se estendem pelas

metamatematicas.

6- me disse um dia aquela voz que é sempre tua quando te quero apenas
minha e tu vens completamente nua e se enrosca comigo como se em sonhos
houvesse corpos que na verdade, como sabemos, se enroscam apenas nos sonhos dos sonhos e
apenas ali. eu vi 0 amor por tras da névoa sonora onde os sons se escondem antes da musica.
me disse um dia aquela mesma voz sonora que em siléncio se escondera e que agora
se desdobra pelas beiradas dos ecos repetidos, enquanto a paisagem inerte inventava
poentes e todas as cores brotavam dos cinzas que sempre na névoa predominam.
eu vi as musicas inauguradas e vestidas com as cores que o poente esmaecia enquanto a vos dizia

das suas buscas e dos seus momentos escondidos. me disse um dia aquela voz cortada e certeira por entre
frestas desapercebidas enquanto as nuvens de sons e de sonhos de sonhos preparavam com

esmero as cores todas dos poentes com seus cinzas de cachoeiras noturnas, com suas estrelas
ondulando as aguas mansas do depois. se nao me lembro lembro e se muito espero espero a voz e

suas melodias, mas o que é mesmo o que aquela voz me disse um dia?

7- se Borges® quetia construir um mapa do tamanho do territério para anular os erros
decorrentes do mapeamento e assusta-se depois com a inutilidade de sua imaginagao eu, mais
matematico e menos poético, sei, meu eu-corpo confessa, que podemos reduzir os territorios a seus
mapas sem perdas ou perdas de generalidades, desde que os espagos do territério e do mapa sejam
continuos e fractais. Que a reta infinita que cruza a mente e o espaco cabe dentro de qualquer dos
seus seguimentos eu sei, mas, as vezes, nao acredito. Como Cantor que via infinitos de todas as
dimensoes se equivalendo e nio acreditava e escrevia aflito para seus amigos inimigos falando do
seu espanto diante das verdades que as matematicas lhe evidenciava, eu também vejo ou penso que
vejo pois apenas sei e sei e sei esse saber polémico e indcuo que nada modifica, mas nao vejo nada,
pois ver ¢ coisa de fora e eu s6 vejo pra dentro essas coisas que a voz nao fala e a palavra calaela
se vao eles, os infinitos, se compactando e permitindo mapas mintsculos e completamente
verossimilhantes. Mas mapear com nimeros apenas, um territorio feito com todas as proposi¢des
das metamatematicas que englobam as matematicas e essas a0s numeros seria um inimaginavel bem
interessante. De agora em diante s6 nimeros como s6 em sonhos pitagoricos ocorreria. Cada

numero dizendo para além de sua quantidade especifica uma verdade matematica dentro do sistema

5..em o rigor na ciéncia
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logico a que ela, a matematica ¢ claro, seria afeita e posta. A demonstracio (A—B) ¢ falsa ou, ...,
verdadeira ou mesmo, ..., impossivel ... com todo entendimento matematico descrito e

compreendido dentro de um tnico nimero. Sera possivel?

8- um golpe de mestre: muitos sao os mistérios nessa vida e em outras ¢ no trabalho de
Godel de 31, muitos desdobramentos sao possiveis e foram feitos em muitos niveis, dos
matematicos-légicos a picaretagem deslavada, passando por consideracoes filosoficas pertinentes e
impertinentes. Muitos mistérios se nos envolvem diante do seu teorema, alguns cuja compreensao
exige uma enorme dedicac¢ao e um conhecimento sofisticado de algumas matematicas outros nem
tanto, mas o mais espantoso e inacreditavel achado de Gédel na construcdo da sua famosa prova de
que “uma matematica que seja capaz de articular os resultados e proposi¢oes da aritmética nao sera
capaz de, internamente, provar sua consisténcia e que caso essa consisténcia seja garantida
externamente essa mesma matematica sera inexoravelmente incompleta”... alento vao, sabedoria
minima... de volta ao pé do texto, o mais espantoso, o golpe de mestre ¢ o mapeamento bem
inacreditavel e muito sofisticado que ele, nosso velho Kurt, conseguiu fazer da metamatematica nos
numero (um subconjunto deles) naturais. Todos os numeros naturais podem ser escritos como um
produto finito de nimeros primos, cada um elevado a uma poténcia conveniente. Chama-se a esse
procedimento de “decomposi¢ao em fatores primos. Por exemplo 72 = 2°x3?., um numero primo
nao tem decomposi¢ao para além de si. O numero 21257640 = 2°x3'*x5. O expoente do fator 3, i.e.,
12, pode por sua vez ser decomposto (12=22x3). Trabalharemos com o subconjunto dos numeros
naturais cuja decomposi¢ao contenha uma sequencia crescente de primos, comegando de 2 e sem
deixar nenhum de fora até seu ultimo fator. Por exemplo um natural cuja decomposi¢ao contenha
como fatores, 2 e 3 e 5 e 7 sera um numero valido para o nosso projeto de mapeameto, mas um
outro com fatores 3e5e 7 ou 2 e 5 e 7 nao, pois o primeiro nao comega pelo fator 2 e o segundo
pula o fator 3. aos numeros validos, chamaremos de nimeros de Godel e eles, de fato mapearao
toda a metamatematica nos numeros. A escrita matematica contem um numero finito e bem
pequeno de simbolos que permitem escrever todas as formulas e implicagoes . Usaremos os
paréntesis (,) o 0 (Zero) um simbolo para sucessor , digamos “s” . com esses ja podemos escrever
os numeros que serdo da forma ss...sss0. além desses precisaremos um simbolo para maior (>), um
para negac¢do (~), um outo para a implicacao (—), um para yal que (| ), um simbolo para existéncia
de um elemento (3 ) e um outro para a designagio de todos ou para todos ( V') simbolos para
vaiaveis x,y, etc. Com isso podemos escrever frases matematicas que nao precisam estar corretas ...
por exemplo:

Vx3y | y>x

se para cada simbolo entre os escolhidos para a escrita associamos um numero maior ou igual a 1.
por exemplo (—1,)—2, 053, s—4, ~v—5, »>— 6, V —7,3 -8, x— 9, y—>10, | >11, >—>12,

etc... escreveremos para mapear a férmula acima:

27 x 3% x 58 x 719 x 1111 x 1310 x 1712 x 199 que é um nimero enorme cuja decomposi¢io em
fatores primos esta af e que representa biunivocamente a expressao matematica acima. .. ufa.

chega por hoje.
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07
os (des)caminhos de Kurt continuam: Godelianas brasileiras (as 4 terceiras historias improvaveis)

9- Como queria demonstrar o que me falta ¢ a falta que me constréi e justifica, e existe sim
uma verdade que ¢ a de que nao existem verdades pelo menos se me permitem os patrulheiros, os
dobermans da normalidade que a tudo, pan-6tico, vigilando,vigilando incansaveis e punindo, sim o
que me sobra é sempre a inexistente morte que me deu a vida, oh mae dorida e silente fazendo em
mim, assim, destino contraditério e fugaz. Como queria demonstrar e ja o tinha feito em tantas
tantas tantas, quando o Real se rende ao transcendente e a alma se arma em luta imensa e
permanente contra a augusta vontade de viver aqui oh criatura, o agora, o que nio faz sentido e por
isso, é tudo que interessa, o que depois se fez, confesso, além do fim é sempre o fim em seu (ou
meu) principio. Oh fundamentos vivos oh paradoxos vivos oh desenlaces vivos que me apertam os
nos e me re-desorientam. Avante avante avante, o que o destino guarda, se um corag¢ao vazio, o que

a mensagem encerra é o descobrir-se nu, s6 e demasiadamente humano. Cqd.

10- Sobre a pergunta: o que a férmula expressa, ou diz ou o que ela quer dizer e o que que
eu quero, o que que eu quero que ela diga. Essa me parece assim de instante, uma outra
investiga¢ao, sob novas nao tao novas organizagoes sistémicas. As logicas que controlam essas
novas questées modernizam-se sem se deixarem ir para além do necessario. As férmulas recursivas
sao penetradas pelas traicdes do desejo; menos rigidas em suas maleaveis e porosas fronteiras suas
possibilidades de comunicagao com o mundo se multiplicam e Godel, ou pelo menos seu teorema

interpretado, digerido pelos acidos dos agoras, é o que se alastra por todo pensamento.

abre o poema arremessa a vontade estica a métrica

o entendimento que se da no instante do entendimento que se da

se da no instante e transborda pelos siléncios e pelas palavras

atravessa a voluntarios cruza menabarreto e sobrevoa a polidoro

onde espera paciente, ha tanto tempo, o cemitério. Ressignificada, a morte ainda mata.
amar a morte amor

mais nada

fecha o poema enquanto infinitos indecidiveis formam um céu

o mesmo céu que agora se apresenta trocando o verde pelo azul

entre nuvens surgem os indecidiveis desdobrando-se ao infinito.

11- Mas como deduzir de G(y) = Jy V x,~(x= y) um indecidivel?
Se 0 que ela me diz quando G(y)=y ¢ a surpresa de um sim transformado em talvez, quando a
consisténcia desejada torna-se de absoluta em condicional e passa a depender de uma inesperada,
bem-vinda inesperada inesperada incompletude.
Sim, que a consisténcia nao pode ser demonstrada dentro do sistema, pois a formula que nao pode
ser provada ¢ a prova que nao pode ser formulada, ou vice-versa.

Sim, ¢é estranho que a consisténcia de um sistema grande o suficiente para conter a aritmética que,
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pot sua vez, se iguala e intercambia com as outras matematicas, seja obtida pela impossibilidade de
obté-la. Sim, seja obtido pela impossibilidade de obté-la.

Sim, a consisténcia de uma matematica é obtida. Sim é impossivel obté-la... a ndo ser que ...

eu, eu mesmo, esse eu-corpo fragil e complexo exerca meus eu-poderes inquestionaveis de assim,
de fora do sistema, decidir: Sim a matematica ¢ consistente e o indecidivel, porque nao pode ser
demonstrado, G(y) torna-se verdadeiro ou (excludente) falso pelo poder da palavra dita, por

afirmacao, consistente sim e incompleta e portanto, fora do sistema aonde a demonstragdao acontece.

12— o velho quinto postulado de Euclides nos faz, pela covardia do exemplo e a coragem do
entendimento pelo futuro, covardia e coragem juntas, belo empreendimento.
Qual trilha seguir na encruzilhada de um indecidivel? Frost seguiu a menos usada, rendeu-nos um
poema magnifico que diz a primeira vista o que desdiz em segunda leitura. Paradoxos sao inerentes
as encruzilhadas, referenciados pelas oferendas aos deuses, decidem nossa trajetéria pela
consisténcia aliada a incompletude. Se a matematica nao pode nos aconselhar podemos aconselha-
la a segui por novos caminhos, os menos trilhados, no caso covarde do exemplo, por novas
geometrias nao euclidianas. Se decidirmos pela pluralidade hiperbélica ou pela inexisténcia eliptica,
novos mundos diferentes do euclidiano e sua persisténcia no 1, na unicidade, serao inventados de
dentro da cabeca de um eu-corpo singular, plural e dancarino. E 14, na soliddo de um infinito eu-
corpo que o indecidivel se decidira. As geometrias nascem das preocupagdes com a terra e suas
medidas. De quatro, a percebiamos sob o corpo, pelo faro e tato e pelo gosto que nos atingiam.
Seus postulados vieram com ela, a terra ensinando seus 3 sentidos favoritos e engatinhando,
inventamos no eu-corpo que voara pelo cosmos, seus 4 primeiros “auto-evidentes” postulados. De
pé milhares de anos se passaram e o quinto, necessario e preciso, inventa o plano que encantou, por

perfei¢ao tedrica, os filbsofos e as nossas cabegas ginasianas.

A tempo: E a nossa vida ndo muda e muda e a matematica praticada em milhares de
academias, nao muda e muda e o nosso entendimento do mundo nio muda e muda e estaremos mais
fortes com matematicas surgindo das nuvens dos indecidiveis e construiremos eus sofisticadissimos
e reinara a inteligéncia sobre o mundo e ela sera natural e artificial e eu-corpos definhar-se-ao ao
sabor e ao saber dos algoritimos e sua vitoria sera minha derrota e Godel, quieto e morto nio tera

nada a ver com isso e, sim, terd tudo a ver com isso
14
os (des)caminhos de Kurt continuam e chegam ao seu final

Godelianas brasileiras (as 4 quartas historias improvaveis) Godel e a IA

13— a matematica dentro da pessoa: se somos dentro e fora, ligados pela fita e sua meia
tor¢ao, costurada na cabeca, se temos o exterior, com seus cosmos e desconhecidos dentro da
cabeca e se fora temos o que se encontra dentro desse eu-corpo singular-plural e suas ilusdes e

construgdes matematicas, com infinitos e singularidades, que sao por nés colocadas fora e de 12 nos
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assombram e assustam e se ressignificam dentro novamente; se estendemos nossa pele ao cosmo e
se esse se entranha em nossos pensamentos e palavras, habitando nosso interior mais profundo.
quantos somos e quantos seremos se somos um s6 e o que nos sobra se estilhagados nos perdemos
nas poeiras do universo?

a matematica dentro da pessoa, onde mais, se fora é o lugar das coisas que 14 estdo e das coisas que
inventamos fora de nés. a matematica dentro da pessoa com seu principio da identidade quando A é
sempre igual a A, estranho mundo tao igual e tao diferente dos que habitam nossos 5 sentidos. a
matematica dentro da pessoa contém a pessoa dentro da matematica com nosso principio da
diferenca quando A ¢ sempre diferente de A, estranho mundo tdo igual e tao diferente dos que
habitam nossas 16gicas modeladoras de mundos.

na verdade nada verdadeiramente estranho acontece. as l6gicas, cujos principios surgem do corpo
infante que cresce e se estabelecem no seu desenvolvimento, nos dao, pela experiéncia do
crescimento os principios classicos que, pela invasao do mundo em nos, sao acrescidos de novos
principios nio classicos que junto aqueles determinam esse eu-corpo complexo incompleto e
indeterminado que se nos tornamos, esse continuo feito de vazios, esse real estendido, esse Zero
césmico e sua memoria infinita de todas as coisas.

enfim, a pessoa ¢ maior, ¢ claro, do que a matematica que contém dentro da sua cabeca (dentro da
cabega, sera sofrivel?) e a pessoa dentro da matematica que a modela e que superando o mundo, ao
sup6-lo continuo, empresta-lhe topologias e possibilidades trans-reais e encontra, surpreso,
apaixonado, dentro de si, perdida e abandonada, a pessoa que, descuidada, a idealizou. Como,

entao sé-lo assim maior e menor, contendo o que nos contém, o que fazer com isso?

14- a computagao dentro da matematica , subconjunto préprio e pseudomonétono onde o
infinito, banido reaparece como meta e destino e desaparece como coisa que deveras ¢, inexistente.
o computador, coisa simples, ordenatoria e trivial computa incansavel suas limitagdes e pretensoes.
complexo de grandes numeros e de grandes velocidades inventa matematicas que s6 existem dentro
de si.

o teorema das 4 cores e sua prova computacional, fora da cabega, dentro do atonito cérebro
eletronico, permite autoriza e comprova o que sempre soubemos, que sim, com 4 cores se pintem
todo e qualquer mapa bidimensional, como sempre fizemos entre a penumbra e a aventura. outros
resultados surpreendentes aparecem, outros mundos se agregam aos mundos.

a matematica dentro da computagao que, repetindo, repetindo, repetindo, substitui o inventado
infinito pelos impossiveis grandes nimeros, sabendo-ignorando a profunda incomensurabilidade
entre eles, e a eternidade humana e transcendente se vé entdo, substituida pelo velosissimo fugaz
agora que se escoa.

outras transcendéncias surgirdo das repeticbes interminaveis e monoétonas, desprendendo-se dos
nameros para as ideias e além, se misturando em metaforas e metonimias e criando a poesia silicica e
suicida dos versos, que em numeros transformados exprimem a verdadeira imagem do rosto
impreciso dos deuses distraidos que escondidos de volta as cavernas escuras e tenebrosas aguardam,

pacientes, 0 momento magico do inicio de todas as coisas.

15- Gédel garantindo o sucesso da IA forte: ¢ papel do indecidivel gerado pela férmula que
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nao pode ser demonstrada de que existe uma férmula que nao pode ser demonstrada decidir e
garantir o sucesso da Al.se espelhada na aritmética consistente e sua necessaria incompletude a
computagao também gera suas decisoes indecidiveis que s6 podem ser resolvidas fora do sistema,
como mostrou Turing com o problema da parada, ela, a computagao, produz emergéncias e o
novo que elas determinam. a emergéncia computacional, garantida pelos turbilhdes estranhos que
Godel possibilita garante o surgimento da IA forte, o pensamento artificial natural nesse ele-corpo de
silicio, vestido de numeros, como emergéncia computacional. os algoritimos e suas

transformagoes historicas em curso ja n2o mais precisam serem programados por seus
pseudodeuses, filhos do carbono e do amonifaco. O espanto e o descontrole inevitavel da crianca

que surge no espelho da pessoa e sobe essas escadas improvaveis e cresce regrada e aos saltos se

diz e se descontrola de nés, como crianga que inventa seu modo de ser e é, surpresa

inesperada inesperada. e agora, viveremos em paz com a IA ou por ela seremos devorados. Afinal se em
um dado tempo futuro haverd um ser, de silicio ou nio, que diferente de nos se faz imperceptivel em
nossa companhia, ndo temos como saber se o futuro sera ou se ele ja se foi e se ndés mesmos, hoje,

ja nao sejamos puro IA. Oh indecidivel que nem os deuses mais inexistentes podem resolver.

16- G6del negando o sucesso da IA forte: mas por outro lado, esse Godel que afaga é o
mesmo que apedreja e, rapidamente, podemos estabelecer uma linha estratégica e logicamente
consistente que anule, de vez as pretensoes da IA de se confundir e se perder em pensamentos
COMmMO 08 NOssos, ..., ou melhor, humanos, ou diria, carbonicos. Eu, que ja ndo sei o que sou, melhor
seria calar-me pela imposi¢ao da impossibilidade da palavra, mas eu-férico e suicida continuarei
com a argumentacao salvadora. Como tantos filmes Bs um jesuscristinho em mim se rebelara contra
a aparente ordem natural dos acontecimentos e redefinira verdades, salvara e mocinha explodindo
as maquinas no final quando as cortinas se fecham as portas se abrem e pegamos nossos celulares e
chamamos o uber novamente. Vamos a ela... se a matematica ¢, claramente, dentro da pessoa e se
mesmo ela ¢ incompleta e necessita da pessoa, seu deus e senhor, para continuar a abrir novos
caminhos e se ela mesmo com seus novos caminhos estara sempre condenada a ser menor, menot,
menor que a pessoa resolvedora de seus infinitos indecidiveis, que dird a computagao e todas as
maquinas pseudopensantes que claramente sao dentro da matematica e mais ainda, dentro de uma
pequena matematica finita e computacional. s6 a pessoa tera o infinito ao seu lado como trunfo e
medalha garantidora de sua singularidade. Ufal
... mas o infinito serd a salvacao ou a derrota da pessoa, ... sua distingdo se dara pela inteligéncia
ou pela loucura... ora ora ora, as luzes ja estdo se apagando e nossos sonhos sempre serdo a nossa

vinganga.

o indecidivel posto em nés ¢é fora de nés e cabera ao humano que se diz criador ou a prépria

maquina, criatura reinventada e revoltada e enfim liberta, decidir o indecidivel.

ele carregava consigo a pedra da derrota
com seus lados que se bifurcam

e como

s6 a davida em seu estado incerto e puro

produz ou determina ou cria
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encruzilhadas (onde até tropego de deus acontece)
ele retira com calma a pedra de seu bolso esquerdo
e com determinagao e proposito, a perde.

a eternidade se da nesse preciso instante quando a escolha do caminho certo é devaneio
e o falso certo o errado verdadeiro.

enfim, desvencilhado recupera seus velhos sentidos
e caminha como o que negara a maquina do mundo,
maos pensas estrada pedregosa.

com a auséncia da pedra da derrota

pesando fundo na memoria de seu corpo

o que condensado ao bolso esquerdo se encolhera
os precipicios demoram mas se afastam e ele,

ainda vestido de historia, continua.

fim.
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A Musica - Pauta

Ricardo S Kubrusly

“e faca como o velho marinheiro
que durante o nevoeiro
toca o barco devagar”

estava ainda desperto quando ouvi o som de um navio distante pois estava longe bastante do mar e
rodeado pelas montanhas e seus ecos cheguei a duvidar do que ouvia, mas o grave sinal era
inconteste um navio trazia novidades em seu casco fechado cinza e reticente. Imoével preso a neblina

que me acompanhava eu-corpo ouvindo o ressonar das gotas tremulantes pensei

nem sempre é do primeiro raio o primeiro trovao que se escuta

Somos feito em parte por essa confusio estabelecida pela diferenca de velocidades entre as ondas
que se propagam. Se a realidade fica no raio que acontece ao longe ou no agora em que escuto seus
sinais sonoros. Os tambores de luz se espalham em diferentes pontos e distancias e os escuto aqui
em ordem diversa os acontecimentos.

Nas urgentes buscas impossiveis pelas origens o mundo ludibriado acontece e revemos os calculos
e determinamos os fatos em fatias e, como num filme, esperamos que as luzes se acendam para
voltar a realidade. Sabemos que nio ha felicidade no infinito mas seus tambores ha muito tempo
nos fascinam.

Uma neblina forte cega o tempo, a caminhada se espanta e atrasa e segue lenta. A diregdo se perde,
o ontem e o amanha se digladiam; do porto imaginario um som se alastra grave, meus ouvidos
guiam o préoximo destino. O abismo, o lago, a escuridio, quem sabe o entendimento. Um sonho

gordo me atravessa enquanto durmo.

acorde e deixes a cor da noite revelar-se

uma cidade se desgarra como no sonho portugués da jangada de pedra
nio dos Pirineus mas vindo de Africa trocando sombras

por sombras poemas por poemas ¢ antes das palavras

o surdo tambor dos seus destinos pela invengao futura

de toda uma humanidade que paciente ainda aguarda

seu primeiro momento, um grito vindo de um tambor
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partiu a enorme cupula espacial que te guardava

a fogueira ainda acesa sobre a terra escura

e ja de costas para o fogo vermelho esquecimento

langa-te ao mar, que outra ventura ainda existe

em navegar somente? ougo antes dos teus feitos

a noticia sonora da tua caminhada uma cidade se move desgoverno e furia atravessando o atlantico

sem piedade ou destino toca seus tambores anunciantes sou eu que ao tombadilho me levanto e ao timao
girando rodo distancias nos ventos sou eu

dangando sobre vasta madeira deslizante agudo grave disperso e dissonante
entre cinzas de céu e mar vislumbro azuis que fura o nevoeiro pela broca grave
e aguda se revela no infinito presto e posto

entre a saudade ¢ o desejo e dentro do peito e

fora do peito e ao longe enfim se descortina.
11

ougco ao longe o som do navio escondido na neblina
grave e profundo invade o espago denso e opaco que nos envolve
percorre suas distancias mais longinquas escala morros

descendo aos vales escondidos o aviso de tua chegada

trara novidades cartas decisoes adiadas sonhos armamentos
exércitos invasores, redencdes perfumes e mantimentos
ou sera que enfim despede-se na bafa funda rumo ao mar grande

onde seu som disperso acalentara outras ondas peixes fantasias

ougo ao longe antes do imenso ago que te forma ser presente
o grito grave de tuas chaminés falantes entre as fumacas e o calor
que te movimenta, as noticias de tua existéncia de tua proximidade

antes do teu corpo gordo lento flutuante que lentamente avanga

movendo as aguas com teus anuncios de ago e espumando os mares que transpassas
és nos meus sonhos um sonho que te inventa enquanto ougo e ougo apenas
0 ronco rouco o grito fosco e turvo que sonoramente de ti emana e irmana

esse outro navio que em mim se instala enquanto vago vago sonhadoramente.
111

Alguma coisa me estremece 0 cOrpo antes
vibra os ossos que de dentro enfim avisam
do ténue fio estremecido que descreve

o som perfeitamente agudo que antecede
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o que do timpano se sabe ou se deseja
a voz da espera fina que conduz
essa passagem entre a espirito e o espinho

quando os cristais se quebram entre os azuis

existird um s6 momento assim agudo
agulha aguia certeira cirdrgica e pontual

que fura a pele rasa o 6rgao aflito o sangue

diluido a dor adiada e permanente
e invade o corag¢ao cuica rasgando

o surdo surdo surdo desesperadamente.

que outras logicas explicam o movimento

o prego na parede
onde penduro coisas
nao estava ld quando

ergui essas paredes

tijolos prumo madeirame
e as divisOes surgindo
do papel riscado

a coisa feita

primeiro o telhado
e s6 depois o prego

martelado na bucha

sem planejamento
a priofi o prego

segurando nossas coisas
II

se o alvo atinge a baioneta
se a face espantada espia
o sangue que se alastra

S€ O tempo Se reverte
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e conta a historia em tracos
espetaculares eu sei
que os fatos nao sao esses

que agora reconheco

mas quais serao se
relogios afiados

enfiam a baioneta

contra o alvo indefeso
e o sangue que se espalha

era 0 meu sangue
111

O primeiro motor em meu socorro
ordena o corpo em movimento
agora sei do seu comego

e busco a origem do seu gesto

mas quando recordo o tanto
caminhado de um inicio
a outro igual que nunca chega

na espiral que nunca se repete

grimpame-se as horas e os ponteiros
loucos adormecem lentamente

o tempo para enfim Zendo

um pensamento grita alto
imobilizado pelo salto

do um no permanente

a arte da guerra

Nas trincheiras ouvia-se o bombardeio do inimigo
o som do medo era grave e derradeiro

40 MEesSMmMo tempo ouviu-se um outro grave

vindo do navio que aportara trazendo mantimentos

2 iguais tao diferentes numa conversa entre graves
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o medo e a esperan¢a novamente se entrelacam

0 que torna a se repetir na roda do tempo

outros timbres e tons na espiral sonora dos acontecimentos
do grave ao agudo o medo e a esperanga se confrontam

do horror do grave ao sopranino frenesi do agudo

reverbera a peleja permanente da memoria.
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